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Onsoz

Modern toplumun ve ekonominin ihtiyacglarina yonelik Avrupa
egitim ve talim sisteminin daha kolay uyum saglamasi hem
ulusal hem de Avrupa diizeyinde egitim politikamizin merkezini
olusturmaktadir. Ekonomik ve finansal krizlerin etkilerinin
iistesinden gelebilmek i¢in calisirken, refahin ve biiyliimenin
temini icin yeterlik gelistirmenin 6nemi tekrar teyit edilmistir.
Bu baglamda, Avrupa Komisyonu yakin zamanda yeniden
diistinme egitimi iizerine bir teblig yaymlamistir: daha iyi
ekonomik ve sosyal ¢iktilar igin yeterlikler gelistirme® . Yeni

sosyal, ekonomik ve teknolojik gergeklere yanit olarak, 21.
Yiizyila yonelik yeni yeterlikler gelistirmek, egitim ve talimde
y L acik ve esnek 6grenmeyi tesvik etmek ve Oncelikli hale getirmek
icin yeni eylem planlarina yonelik bir teblig yayinlamigtir.

Bu rapor Yeniden Diisiinme Egitimi tebliginin yardimiyla ortaya konmustur. Yasam boyu
ogrenmeye yonelik temel yeterlikleri gelistirmek igin mevcut ulusal politikayr gézden gegirip
analiz etmektedir’. Simdiye kadar temel yeterlikleri gelistirmeye yonelik yaklagimlar
Ozetlendikten sonra, rapor degisen yeterlik gereksinimlerini karsilamak i¢in egitim ve talimin
karsilasabilecegi olas1 ¢esitli zorluklar1 da ele almistir. Ele alinmas1 gereken acil sorunlardan
bir tanesi okuma, matematik ve fen alanindaki diisiik 6grenci performansiyla bas etmedir.
Istihdam, sosyal katilim ve ileri 6grenime yonelik bu temel yeterliklerin altini ¢izdikten sonra,
konsey 2020’ye kadar 15 yas alt1 diisiikk akademik basar1 gosterenlerin oranlarint %15°den
daha aza indirebilmek icin AB genelinde alinabilecek onlemleri benimsedi®. Onemli
sorunlardan biri de IBT, girisimcilik ve yurttaghik gibi capraz(transversal) yeterliklerin
ogretim ve Ogrenim siirecine dahil edilmesidir. Eylem planin 3. Kismu ise daha fazla geng
yurttas1 matematik fen ve teknoloji alaninda kariyer yapmalar icin tesvik etmektir. Yeteri
kadar bu alanda mezunun olmas: yenilesme ve biiyiime i¢in gereklidir.

Ulusal uygulamalardaki arastirma bilgi ve belgelere dayali olarak, rapor Avrupali genglerin
kiiresel rekabet¢i bilgiye dayali toplumla rekabet edebilmeleri icin faydali bilgi ve onerileri
ortaya koymaktadir. Bu raporun karar vericiler, uzmanlar ve uygulayicilar i¢cin faydal

v e —

Androulla Vassiliou

olacagina inantyorum.

Egitim, Kiiltiir, Cokdillilik ve Genglikte Sorumlu Uye

! Avrupa Parlementosu, Konsey, Avrupa Ekonomi ve Sosyal Komisyonu ve “Yeniden diisiinme Egitimi” Bolgeler: daha iyi sosyo-ekonomik ¢iktilara yénelik
yeterlikler edinme” komisyonun tebligi, 20.11.2012.

2 Yasam Boyu grenime yonelik ana yeterlikler iizerine 18 Aralik 2006 tarihli Avrupa Parlementoso ve Konseyin 2006/962/EC sayih tavsiyesi, OJ L 394,
30.12.2006.

3 Egitim ve talimde Avrupa isbirligine yonelik stratejik cergeve altinda 12 Mayis 2009°da ortaya konan konsey bildirgesi, (‘ET 2020%), OJ C 119, 28.5.2009.
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GIRIS

Avrupali genglerin mezun olduklarinda gerekli olan yeterlikleri ile ilgili kaliteyi artirmak
ihtiyact AB ve ulusal devletler tarafindan ortaya konmustur. Avrupa’daki yiiksek igsizlik,
vasif ve is arasindaki uyumsuzluk bu konunun istesinden acil bir sekilde gelme gereksinimi
altin1 bir defa daha ¢izmistir.

Son yillarda, temel yeterlikler kavrami Avrupa egitim sisteminde 6nem kazanmuistir. Birgok
Avrupa iilkesi temel yeterlikleri ulusal programlarina ve diger ilgili belgelerle
biitlinlestirmede 6nemli gelismeler elde etmistir4. Ogrenme ¢iktilarin1 tanimlamada olumlu
gelismeler olmustur ve 6grenme siirecini desteklemek igin c¢esitli degerlendirme araglar
gelistirmeye yonelik calismalar yapilmaktadir (Avrupa Komisyonu, 2012b). Temel
Yeterlikleri(KeyCoNet) uygulamayla ilgili Avrupa Politika Ag temel yeterliklerin
gelistirilmesine yonelik analizler yapmaktadir®. Bununla birlikte, hala birgok zorluklar
mevcuttur. Onlardan biri okullarda temel yeterlikleri destekleme yaklasimina stratejik olarak
yaklagsma ihtiyacidir. ikinci bir zorluk ise geleneksel derse dayali yeterliklerle kiyaslandiginda
capraz(transversal) yeterliklerin(sayisal, vatandaslik ve girisimcilik) gelistirilmesi ¢abalariyla
ilgilidir. Dahasi, temel yeterliklerde(ana dil, matematik ve fen bilimleri) basarisiz olanlarin
sayisin1 azaltmak ve o&grencilerin matematik, fen ve teknolojide yiiksek egitim ve Kkariyer
yapma konusunda tesvik edilmesi gereklidir (MFT).

Ulke genelinde hazirlanan rapor Yeniden diisiinme Egitimine ydnelik olarak Avrupa
Komisyonu Tebliginin destegi ile hazirlanmistir (Avrupa Komisyonu, 2012a). Raporun ana
amact Avrupa llkelerinin uygulamada karsilastiklar1 zorluklara ve ortak engellere yonelik
ornekler sunmak ve problem alanlarini tanimlamaya yonelik bulgular sunmaktir. Arastirma
kanitlarma ve ulusal uygulamalara bagli olarak, rapor bu zorluklara yonelik olarak gesitli
oOl¢iitleri ortaya koymaktir.

Karsilastirmali analizler asagidaki sorulara yonelik olarak bes boliim halinde hazirlanmastir:
e Boliim 1: Uye iilkeler temel yeterliklerin gelisimini nasil desteklemektedir?
e Boliim 2: Ulkeler yeni yeterliklere dayali programi nasil uygulamaktadir?
e Boliim 3: Temel yeterlikler dahilindeki dgrencileri iilkeler nasil degerlendirmektedir?
e Bolim 4: Okullarda diisiik akademi basar1 gosterenlerle tilkeler nasil bas etmektedir?
e Boliim 5: Ulkeler gengleri Matematik, Fen ve Teknoloji alaninda kariyer yapmak ve
Yiiksek egitim almalari igin nasil tesvik etmektedir?

Her bolim politik olasi zorluklar ve Onerilerle sonuglandirilmistir. Bunlar temel bulgular
kisminda bir araya getirilmistir.

¢ Egitim ve talim 2010 galisma uygulamasina yonelik Konsey ve Komisyonun ortak raporu. Degisen diinya i¢in temel yeterlikler, Ocak
2010.

> http://keyconet.eun.org



Tammlar ve kapsam

Kisisel kendini gerceklestirme ve gelisim, aktif vatandaslik; sosyal katilim ve istihdam i¢in
gerekli olan bilgi, yeterlik ve tutumu iceren AB diizeyinde 8 temel yeterlik tanimlanmustir® :

e Ana dilde iletigim;

e Yabanci dilde iletisim;

e Matematik yetenegi ve fen ve teknolojide temel yeterlikler;

e Sayisal yeterlik;

e Ogrenmeyi 6grenme;

e Sosyal ve yurttaslik yeterlikleri;

e Insiyatif ve girisimcilik duygusu;

e Kiiltiirel farkindalik ve kendini ifade.

Bu rapor, bununla birlikte, kiiltiirel farkindalik ve kendini ifade etme ve 6grenmeyi 6grenme
temel yeterliklerini igermemektedir.

Avrupa genelinde, temel yeterliklerin genis bir kavram olarak ele alinmasi benimsenen
yeterlikleri de beraber getirdi. Ulke ve baglama bagli olarak, politik belgelerde kavram “esas
yeterlikler”, ““ temel” veya “ana” ve benzeri olarak kullanilmaktadir. Bu raporda beceri ve
yeterlik kavramlar1 kullanilmaktadir.

Yontem

Bu analiz bazi temel Vyeterliklere odaklanan son Eurydice raporundan bulgulara
dayanmaktadir. Bu raporlar akademik yazinin, ulusal politika belgelerinin ve alan
arastirmalarinin genis bir sekilde gozden gecirilmesinden meydana gelmektedir (PISA,
PIRLS, TIMSS ve ESLC). Ulusal politikalarin karsilastirmali analizi Egitim, Isitsel-gorsel ve
Kiiltiirel Uygulama Ajansi igerisinde yer alan Eurydice ve Politika Destek Birim tarafindan
gelistirilen anketlere verilen yanitlardan meydana gelmektedir. Ulusal bilgi merkezi egitim
yetkilileri diizeyinde toplanmistir ve bundan dolayr okul diizeyinde ve kiigiik Olcekteki
projelere ait uygulamalar hakkinda veriyi igermemektedir. Asagidaki Eurydice raporlarindan
elde edilen bilgi genis bir sekilde kullanilmistir:

o Avrupa’da Okumay: Ogretme: Baglam, Politika ve Uygulamalar. Eurydice, 2011.

e Avrupa’da Matematik Egitimi: Ortak zorluklar ve Ulusal Politikalar. Eurydice, 2011.

e Avrupa’da Fen Egitimi:Ulusal Politikalar, Uygulamalar ve Arastirma. Eurydice,
2011.

o Avrupa’da okullarda BT ile Ogrenme ve Yenilik iizerine Ana Veriler. Eurydice, 2011.

e Avrupa’da Okullarda Girisimcilik Egitimi: Ulusal Stratejiler, Program ve Ogrenme
Ciktilar. Eurydice, 2011.

e Avrupa’da Vatandashk Egitimi. Eurydice, 201 1.

o Avrupa’da Okullarda Dil Ogretimine yénelik Ana Veriler. Eurydice, 2011.

6 Avrupa Parlamentosu ve Konseyin yasam boyu 6grenme temel yeterlikleri tizerine 18 Aralik 2006 tarihli 206/EC sayili tavsiyesi, OJ L 394,
30.12.2006.



Bu raporda kullanilan diger temel bilgi kaynaklari bu calismada ele alinilan alt1 temel
yeterliklerin uygulanmasina dair 2012 Eurydice ilkelerinin goézden gegirilmesidir. Bilgi 31
Eurydice Ag iilkelerinden (AB Uye Ulkeleri, Hirvatistan, izlanda, Norvec ve Tiirkiye) elde
edilmistir. Bilgi zorunlu ve genel ortadgretimi igermektedir (ISCED seviyeleri 1-3). Referans
yil1 2011/2012 dgretim yilidir.



TEMEL BULGULAR

Yasam boyu 6grenim i¢in Temel Yeterliklere yonelik Avrupa Cergevesinde tanimlandigi gibi,
temel yeterliklerin gengler tarafindan algilanmasini desteklemek i¢in mevcut ulusal
politikalar1 iceren bu analiz bir¢ok tesvik edici politik uygulamayi ve olumlu gelismelerin
altin1 ¢izmektedir. Ayni zamanda, temel yeterlikler planinin basarili olmasi igin asilmasi
gereken dort 6nemli zorluk vardir, ayn1 zamanda ekonomik biiyiime ve istihdama katki
saglamakta ve Yeterliklere yonelik degisen taleplere cevap verme konusunda Avrupa
tilkelerine yardim etmektedir. Ulusal baglam ve Oncelikleri dikkate alarak, egitim alaninda
gorevli yetkililer bu zorluklara hitap edilmesi i¢in kendi insiyatiflerinde olmak iizere bir¢ok
politik secenek sunmaktadir.

Ogrencilerin yeterliklerini gelistirmek igin daha stratejik yaklasimlar

Bu analiz Avrupa tilkelerinin temel yeterlikler yaklasiminin gelisimini desteklemek ve
yonlendirmek igin farkli yaklagimlar benimsedigini ortaya koymaktadir. Birgok iilke
ve bolge ya cesitli temel yeterlikler ya da belirli temel yeterliklere odaklanarak
Ogretim ve Ogrenimi gelistirmek icin ulusal stratejiler gelistirmeye basladi ya da
baslama asamasindadir. Ulkelerin ¢cogu en azindan ii¢ temel yeterlige yonelik ulusal
stratejiler gelistirmistir ve hemen hemen hepsi sayisal ve girisimcilik yeterliklerinin
gelistirilmesi i¢in ulusal stratejiler devreye sokmustur.

Ayn1 zamanda, AB diizeyinde basar1 saglamak i¢in yeterlik seviyeleri ve politik katki
hakkindaki kaygilara ragmen, yaklasik olarak Avrupa iilkelerinin tigte birinin temel
yeterlikler igin ulusal bir strateji gelistirmedigi (ana dil, matematik ve fen), ve
tilkelerin yarisinin yabanci diller icin ulusal bir strateji gelistirmemis oldugu
goriilmektedir.

Ulusal stratejinin olmamasi bakimindan, hemen hemen biitiin iilkeler bazi temel
yeterlikleri tesvik etmek igin merkezi olarak koordine edilen insiyatifler
baslatmiglardir. Genelinde, bliylik Olcekli girisimler ¢ogunlukla ana dil ve fen icin
bulunurken, geri kalan yeterlikler i¢in bu daha az olmaktadir.

Ulusal strateji reformlarmin baslamasi i¢in bir oncelik olmamasina karsin, bazi
durumlarda 6zellikle 6nemli gelisim ve hizli doniisiimiin ihtiya¢ oldugu yerlerde daha
stratejik ve kapsamli yaklagimlarin  kullanilmasi daha mantikli olabilir.
Tamamlanmasina yonelik bir zaman ¢ergevesi olan tanimlanmis politikalar ve gelisim
hedeflerini igeren bir strateji veya aksiyon plani1 ¢abalart mobilize edebilir ve gerekli
olan 6nemli degisikliklere neden olur. Biitiin egitim sisteminde uygulanabilecek bir
¢ok eylemde yardimci olur (program reformu, 6gretmen egitimi ve mesleki gelisim,
veya diisiik akademik basar1 gosterenler icin destek).
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Capraz(transversal) yeterliklerin gelistirmesi i¢in gerekli daha fazla destek

Capraz(transversal) veya programlar arasi IBT, girisimcilik ve yurttaslik gibi
yeterlikler ilk ve orta 6gretim diizeyinde programa entegre edilir. Avrupa iilkelerinin
licte birinde, bununla birlikte, girisimcilik egitimin odagi ikinci dilizeye kadar
baslamaz.

Avrupa iilkeleri c¢apraz(transversal) yeterlikleri yaymak i¢in birgok yaklagimi
birlestirmektedir: biiyiik bir programin bir pargasi olarak tek bir ders olarak
ogretilebilir ve biitlin 6gretmenlerin sorumluluk aldig biitiin bir programin genelinde
verilebilir.

Biitiinlesme yaygin olarak merkezi yetkililer tarafindan ortaya konan programla
yuriitilmesine karsin, diger derslerle biitiinlestirilen ¢apraz(transversal) yeterliklerin
gercek kapsami goz ardi edilmemelidir. Ornegin, birgok yeni arastirma bilgisayarin
yaygin oldugu iilkelerde bile matematik, fen ve dil 6gretiminde sayisal yeterlikler
bakimindan diigiik bir biitlinlestirmenin oldugunu ileri siirmektedir. Bazi uzmanlar
belli bir yonerge gereksinimini ve gapraz(transversal) yeterliklerin diger derslerle
biitiinlestirilebilmesi i¢in dgretmenlere destek verilmesi gerektigini vurgularlar. Her
ilgili program ile ilgili 6grenme ¢iktilarini agikliga kavusturma 6nemli goriilmektedir.

Degerlendirme, okulda edinilen yeterliklerin niteligi ve iliskilendirilmesinde 6nemli
bir rol oynayabilir. Birgok ulusal girisim ¢esitli temel yeterlikleri biitiin olarak ele
alabilen ve 6grencilerin bilgilerini baglam i¢inde uygulanip 6l¢iilebilen degerlendirme
yontemleri gelistirmek icin planlanmistir. Biitiin degerlendirme ¢esitlerinde
capraz(transversal) yeterlikleri daha iyi biitiinlestirmek igin daha ileri uzmanlagma
O0grenme siirecinin uyumunu giiclendirmeye katki saglayabilir ve biitiin temel
yeterliklerle ilgili dengenin altin1 ¢izebilir.

Avrupa genelinde, biitiinlestirici ve yonlendirici amaglarla kullanilan ve egitim
sistemini izlemede kullanilan standart ulusal testler temel yeterliklere 6zellikle ana dil
ogretimi (veya dil 6gretimi) ve matematik ve daha az siklikla fen ve yabanci dilde
odaklasir. Capraz(transversal) yeterlikler arasinda sadece yurttaglik ve sosyal
yeterlikler ulusal standart sinavlarla test edilir. Son yillarda meydana gelen 6nemli bir
gelisme sosyal ve yurttaslhik yeterliklerini organize eden {ilkelerin sayisinda meydan
gelen artigtir.

Temel yeterliklerdeki diisiik akademik basariyla bas etme (ana dil, matematik ve fen)

Avrupa iilkelerinin ¢ogu 6gretmenlerin temel yeterliklerde 6grencilerin yasadiklar
zorluklarla bas etmeleri i¢in onlara ulusal rehberler saglarlar. Bununla birlikte, 6rnegin
PIRLS 2006 verilerine gore ek destek alan dgrencilerin oran1 AB {ilkelerinde biiyiik
oranda degisir ve ortalama olarak bu oran diisiik akademik basar1 gosterenlerin gergek
yilizdesinden daha diigiiktiir.

Aragtirma bulgular diisiik bagar1 gosterenlerle bas etmede etkili 6nlemlerin kapsamli,
okul i¢i ve disina hitap eden ve zamanli olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Daha
fazla calisma erken miidahale, risk grubu ¢ocuklar1 ve etkili degerlendirme yontemleri
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iizerine da yapilmalhdir. Cok az Avrupa iilkesinde olan o6zel egitim Ogretim
ogretmenleri igeren bireysellestirilmis destek giiclendirilmelidir.

Ogrencilerin cesitli yeterlik ve ilgileri ile ilgili gretmenlerin yeterlikleri diisiik basar
ile bas etmede Onemlidir. Arastirmalar etkili temel egitime ulagsmanin ve 6gretmenlere
ogrenci, smif ortamina ve derse uygun yontem ve strateji segmelerine yardim eden
mesleki gelisimin 6nemini ortaya koymaktadir. Diger 6nemli bir faktor ise okuma,
matematik ve matematik bilgisi ve 6gretim yeterlikleri ile ilgili temeli olan nitelikli
ilkokul 6gretmenlerin varligidir.

Etkili olarak, diisiik basar1 gdsterenlere yardimci olabilmek ayni zamanda arastirma,
degerlendirme ve yeni politika kararlarina sekil vermek i¢in etkili ¢caligmalara baglidir.
Sinif uygulamalart ile ilgili bilgi toplama, belli 6gretim yontemlerinin etkisi ile ilgili
aragtirmalar ve destek Olgiitlerini degerlendirme her zaman yapilandirilmis ve
sistematik bir sekilde yapilmaz. Su siralarda, ¢ok az iilke temel yeterliklerdeki diisiik
basariyla miicadele ile ilgili ulusal hedefler ortaya koymustur.

Matematik, fen ve teknoloji Ogrenmeleri i¢in Ogrenci motivasyonunu artirma ve bu
alanlarda kariyer yapmalar i¢in onlari tegvik etme

Uluslararasi aragtirma ve anketler motivasyon, tutum ve 6z-giiven ve kariyer kararlari
ve bagar1 arasindaki iliskiyi dogrulamaktadir. Matematik ve fen 6grenme motivasyonu
sadece okul performansi igin degil ayni zamanda rekabetgi ekonomik diinyamizda
kariyer se¢imi i¢in de dnemlidir.

Birgok Avrupa tlkesindeki egitim yoneticileri ve is kuruluslari matematik, fen,
teknoloji ve ilgili alanlardaki yeterlik eksikligi ve MFT alanlarinin yiiksek 6gretimdeki
yeri ile ilgili kaygilarini ifade etmistir. Bu eksiklerin bazilari da ortaggretimde nitelikli
matematik ve fen 6gretmenleriyle ilgilidir.

Ortalama olarak Avrupa Birliginde toplam mezunlarin sayis1 dikkate alindiginda MST
alanlarindaki mezunlarin orani 2010°da %?24.4’den %21.4°¢ diismiistiir. 2001 ile
kiyaslandiginda, iilkelerin cogu MFT mezunlarinin payinda bir azalma gézlemlemistir.

Bu durumu diizeltmek i¢in alinan onlemler sunlart icermektedir: katilimi artirmayla
ilgili 6gretim yontemlerinin desteklenmesi, profesyonellerin kariyerler hakkinda bilgi
verdigi olumlu rol modeller oldugu bilim merkezleri ile ortakliklar1 giliglendirme,
genel farkindalik kampanyalar1 ve yiiksekokul diizeyindeki belli bazi Onlemlerin
benimsenmesi. Diger alinacak 6nlem ise bu alanlarda var olan istihdam firsatlarini
ortaya koyarken, bu alanlarda kariyer se¢imine yonelik 6grencileri tesvik etmek igin
hem MFT ile ilgili hem de cinsiyete duyarli kariyerler ve kosullar1 gelistirmek i¢indir.
Simdilerde, fen alaninda olan kariyerleri tesvik etmek icin belli bazi yollar arastirilan
Avrupa iilkelerinin yarisinda mevcuttur.

Matematik ve fen 6grenmek i¢in 6grenci motivasyonunu gelistirmek i¢in var olan
girisimler ¢ogunlukla tiniversiteler, sirketler ile ortaklik ve program disi aktiviteler
iizerine bireysel projeler hazirlamay1 gerektirir ama biitiin egitim diizeylerini ve ¢esitli
eylemleri iceren biiyiik 6l¢ekli girisimler ¢ok yaygin degildir.
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Motivasyonu artirmaya yonelik girisimlerin ¢ogu yiiksek diizeyde akademik basari
gosterenlere odaklanir ve daha genis 6grenci kitlelerini kapsamaz. Ek olarak, belli bazi
onlemler nadiren diisiik basar1 gosteren erkek ¢ocuklarina, diisiik ekonomik diizeyden
gelenlere, okuma vb. alanlarda zorluk yasayan azinlik ve gé¢menlere, matematik, fen
ve teknoloji alanlarindaki diisiik kiz 6grenci oran1 gibi hassas gruplara odaklanir.
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1.  BOLUM: ULKELER TEMEL BECERILERIN GELISIMINI NASIL
DESTEKLiYOR?

Temel yetkinliklerin gelisimini desteklemek karmasik bir siiregtir. Bu egitimin kalitesini
artirmaya yonelik O6grenim ve ogretimin hem bireylerin hem de toplumun ihtiyaglarini
yansitacak sekilde devam etmesini saglamak icin politikalar tanitimi veya uyumunu gerektirir.
Bu siire¢ gesitli diizeylerde gergeklesir ve farkli 6geleri igerir. Birgok iilkede 6nemli olan
unsur seklinde 6grencilerin bilgi, tutum ve yeterliklerini gelistirmek i¢in stratejik ve tutarli bir
yaklasimimin ulusal strateji, eylem plan1 veya benzer bir politika ile tanitimidir. Boyle bir
yaklagim reformlar i¢in bir 6n kosul olmasa da, onun benimsenmesi hiikiimet dnceligi olarak
kabul edilen egitim toplumunun bir gostergesi olabilir. Bir ulusal strateji ya da plan ayni
zamanda miifredat reformu, 6gretmen egitimi ve mesleki gelisim veya diisiik basari igin
destek gibi eylemleri bir araya getirebilir ve kapsamli bir sekilde egitimi ¢esitli konularda ele
alabilir. Ek olarak, adem-i merkeziyetcilik ve okul ozerkligi artmasi gibi gelismeleri de
dikkate alarak, ulusal bir strateji okul ve yerel diizeyde ¢abalara yon verip rehberlik yapabilir.
Ulusal stratejinin yoklugu merkezi yetkililerin yerel unsurlarin alandaki aktiviteleri yonetmesi
gerektigini dikkate almasini gosterebilir veya ulusal stratejinin yolunda veya gelismekte
oldugunu gosterebilir.

Temel yeterliklerin uygulanmasina rehberlik eden ve destekleyen stratejiler kapsaminda
farkliliklar olabilir. Bunlar egitim ve 6gretimin belirli bir diizeyiyle sinirlt olabilir, egitim ve
ogretim sisteminin her kademesini kapsayabilecegi gibi biitiin olarak toplumu da dahil
edebilir. Bu son segenek, kapsami en genis olarak, genelde okuma yazma ve bilgi ve iletisim
teknolojileri (BIT) ile ilgili alanlarda uygulanir. Bir strateji temel yeterliklerin gelistirilmesi
tizerinde odaklanirken belirli bir politika seklini alabilir veya egitim, genclik ve kiiltiir, yasam
boyu O6grenme ya da diger genel hiikiimet programini iliskilendiren daha genis, yasal
diizenleme veya politika ¢ergevesinin bir pargasi olabilir. Sonraki durumda, bir veya daha
fazla yeterlige yapilan odaklanma gozle goriiliir bir sekilde cesitlenebilir.

Bu bolimde mevcut stratejilerin’ kapsami ve hedefleri ile ilgili genel bir bakis
saglanmaktadir. Sonrasinda, tek bir yetenegi veya iki veya daha fazla yeterlik igeren
stratejilere odaklanilir. Son olarak, boliim ulusal stratejilerin yoklugunda temel yeterliklerin
tesvik edilmesi i¢in yapilan biiylik 6l¢ekli girisimlere goz atar. Diigiik akademik basar ile
ilgili politik Onlemler 4. boliimde sunulmaktadir. Asagidaki boliimler farkli yaklasimlar
Ozetler ve bazi iilkelere 6zgii 6rnekleri verir. Ek olarak, ulusal stratejiler ve biyiik dlgekli
girisimler ile ilgili iilke ornekleri mevcut gelistirilen ulusal stratejileri de igeren Ek 1 de
verilmistir.

" Ogrenmeyi 6grenme, kiiltiirel farkindalik ve kendini ifade etme temel yeterlikleri bu raporda tartigiimamustir.
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1.1. Temel yeterlikleri tesvik etmek icin ulusal stratejiler

Avrupa tllkeleri (veya bolgeler) temel yeterliklerin kazanilmasina destek igin farkli
yaklasimlar benimsemistir. Ulkelere ve ilgili temel yeterliklere bagli olarak, ulusal stratejiler
ya tek bir yeterlige konsantre olabilir ya da iki veya daha fazla temel yeterligi kapsayabilir.

Ulkelerin ¢ogu en az ii¢ temel yeterlige yonelik ulusal strateji (bkz. Sekil 1.1) gelistirmistir.
Ulusal stratejiler ve hedeflenen gruplarin amaglari ilgili yeterlige gore degisir. Genel olarak,
okuma ile ilgili stratejiler okuma yazmay1 gelistirmeyi ve iyi okuma aligkanligimi tesvik
etmeyi hedefler ve toplumu bir biitiin olarak ele alir. Matematik, fen ve teknoloji ile ilgili
strateji belgelerinde, bu alanlarla ilgili mezunlarin azalmasi ile ilgili kaygilar Avrupa
tilkelerinin ana gldiisiinii olusturmaktadir. Bu stratejilerde yer alan amaglar sunlardir: genel
olarak fen bilgisini gelistirme, okuldaki fen 6grenimi ve 6gretimini gelistirme, fen derslerine
Ogrencinin ilgisini artirma ve sonug olarak iki kademe orta 6gretimde ve yiliksekdgretimde fen
derslerine daha fazla yer verilmesini saglama, MFT calismalarinda ve mesleklerinde cinsiyet
dagilimin1 dengelemek ve rekabet edebilmeyi artirmak igin ihtiya¢ olunan isverenler
yetistirmek.

Sayisal yeterlik ile ilgili strateji belgesindeki en yaygin egitim amact IBT’in 6gretim ve
Ogrenim ile biitiinlesmesini saglama, 0grencileri gerekli IBT ile donatmak ve 0gretmenlere
IBT egitimi vermek ve okullarda IBT alt yapisin1 gelistirmektir.

Sekil 1.1: Genel egitimde temel yeterlikleri tesvik eden mevcut ulusal stratejiler
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1.2.  Ulusal stratejilere érnekler

Ulusal stratejiler temel yeterliklerin bir veya daha fazlasina yogunlasabilir. Polonya 2006
Tavsiye kararinda® tanimlanan tiim temel yeterliklere yonelik hedefler iceren bir ulusal strateji
kamuoyuna sunmustur. Ispanya, Lituanya ve Avusturya yeterliklerin hepsini veya ¢ogunu
tesvik etmek i¢in eylemleri i¢eren stratejileri ortaya koyan diger tilkelerdir.

Polonya’da 2007-2013 yillarindaki Egitimin Gelistirilmesine yonelik strateji program degisikliklerini
ongormektedir, bu yolla daha fazla vurgu gelecekte mezun olacaklarin istthdam yonelimlerine yardimet
olabilmek i¢in temel yeterliklerin gelisimine yapilmistir. Sonug olarak, yeni ¢ekirdek miifredat (2008)
yeni bir yaklasim baglatmis ve bu, iletisim, matematiksel diisinme, 6grenmeyi 6grenme Vb. gibi temel
yeterliklerin etrafinda olusturulmustur.

Ispanya’da, Egitim 2/2006 (EH) Organik Yasasi ilk kez, egitim diizenlemelerinde 'temel yeterlik'
terimini miifredat hedefleri seti, temel yeterlilikler, igerik, pedagojik yontemler ve degerlendirme
kriterlerini igeren program igerisinde kullanmistir. Eyaletin tamami i¢in zorunlu olan egitime yonelik
ortak temel programini ortaya koyan LOE tarafindan gelistirilen eyalet yonetmelikleri temel sekiz yeterlik
alanin1 tanimlamig ve her alan veya dersin bu temel yeterliklerin gelisimine nasil katkida bulundugunu
aciklamistir. Ana dil (okuma), yabanci dil, fen, sayisal yeterlik ve girisim ve tesebbiis duygusuna yonelik
0zel stratejilere de yer verilmistir.

Okuma, matematik, fen, yabanci dil, yurttaslik egitimi ve girisimcilik tesviki 2003-2012 Litvanya Milli
Egitim Stratejisinde belirtilmistir. Temel yeterliklere yonelik hedefler, asgari okuma, yazma, aritmetik,
doga ve sosyal bilimlerde diisiik basar1 gosteren 15 yas 6grencilerinin oramini yariya indirmelidir ve
matematik, bilisim, dogal bilimler ve teknoloji aragtirmalarindaki kiz erkek oranindaki farki en azindan
yar1 yariya azaltmahdir. Cekirdek program yedi temel yeterligi temel alacak sekilde yeniden organize
edilmistir: 6grenmeyi Ogrenme, iletisim, bilig, tesebbiis ve yaraticilik, sosyal, kisisel ve kiiltiirel
yeterlikler. Litvanya ayni zamanda okuma-yazma ve girisimciligine yonelik belli strateji belgeleri de
sunmustur.

Iki ya da ii¢ temel yeterlikleri hedef alan ulusal stratejileri de ortaktir. Bu stratejiler genellikle

temel becerilere odaklanir ve ana dil veya matematik veya daha kapsamli olarak matematik,
fen ve teknoloji yeterligine hitap eder.

Ana dil

Okuma-yazma becerilerine genellikle anadillerinde (veya Ogretim dili) c¢ocuklarin
yeterliklerine gore odaklanilir. Avrupa iilkelerinin yaklasik yarisinda, ulusal stratejiler
okumay1 da igerir ve bunlar yasam boyu Ogrenim siireci olarak okumay1 tesvik etmeye
odaklanir.

Portekiz’de ulusal okuryazarlik stratejisi bir takim girigimini tesvik eder: ailede okuma, saglik ve okuma,

okuma ile ilgili televizyon reklamlari, “OKU+” (“Ler+”) slogani, halk kiitiiphaneleri, kiiltiirel
organizasyonlar vb farkli kurumlardaki aktiviteler® (°).

Diger durumlarda, temel olarak okullarda olmak {iizere {lilkeler ana dille okuma yazma
becerilerini edinmeye odaklanan belli bazi egitim okuryazarlik stratejilerini eyleme soktu.
Yukarda belirtildigi gibi, bir¢ok iilkede okuma yazma stratejileri biitiindiir.

8 Yasam Boyu grenime yonelik ana yeterlikler iizerine 18 Aralik 2006 tarihli Avrupa Parlementoso ve Konseyin 2006/962/EC sayil tavsiyesi, OJ L 394,
30.12.2006.
9 http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt; http://www.iplb.pt
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irlanda’da 2011 - 2020 yillar1 arasinda gocuklar ve geng insanlar arasinda okuryazarlig: iyilestirmek icin
okuldan ayrilan her ¢ocugun okuma yazma becerilerini kazanmasini garantilemeyi amaclar. ilkokul
Ogretmenlerine ve Ogretmen ve yoneticilere yonelik mesleki gelisim ve diger programlart ortaya
koymaktadir. Ayn1 zamanda, bu yeterliklerin elde edilebilmesi icin daha fazla ebeveyn ve toplumsal
katilimi, ek Ogrenme ihtiyaglarina katkiyi, ilk ve sonraki okul diizeylerinde program igeriginin
yenilenmesini tesvik eder.

Matematik ve Fen

Sadece matematik ya da fen alanlarina 6zgii stratejiler cok yaygin degildir. Ulkeler genelde
ikisinin birlestirildigi daha kapsamli stratejilere sahiptir. Birgok durumda, bu stratejiler bu
alanlarda ileri calismalar yapmalari veya g¢alisma giiclinii katilmalari i¢in ehil personel
ihtiyacin1 karsilamak i¢in MFT alanlarinda kariyer se¢mek icin Ogrencileri tesvik etmeyi
amagclar (5. Boliime de bakiniz).

Portekiz’de Bilim ve Egitim Bakanligi 2006(07°da Matematik alanina yonelik bir eylem plam
yayimlanmustir (Plano de A¢do para a Matemdtica — PAM). 2011/12 okul yilinda, su konular ele
alinmaktaydi:1) matematik programinin genellestirilmesi; 2) matematik i¢in egitim kaynaklarina ait veri
tabaninin gelistirilmesi; 3) matematik ders kitaplarinin degerlendirilmesi; ve 4) &grencilerin matematik
ogrenme gelisimlerine odakli okul projelerinin hazirlanmasi (1°den 9.uncu sinifa kadar).

Birlesik Krallikta (Galler), 2012 Galler i¢in Bilim belgesi: 6zel ilgi alanlarina yonelen alanlarin altini
¢izen ve egitimde bilimin roliinii belirleyen Galler’de Bilim ve Yenilige yonelik Stratejik bir acenda.
Genglerin fen alanlarinda daha ileri ¢caligmalar ve kariyer yapmalarint saglayan okuldaki iyi fen egitiminin
rolii ve GCSE ve A diizeyinde F, T, M ve M (Fen, Teknoloji, mithendislik ve Matematik) alanlarinda
egitim alan genclerin sayisindaki azalma tartisilmaktadir.

Hollanda’da, Platform Béta Techniek, MFT alanlarinda egitim ve is sektoriinde yeterli eleman
eksikliklerini onlemek icin hiikiimet tarafindan gorevlendirilmistir. Oncelikli amaci fen ve teknik
alanlarindaki 6grenci sayisini %15 artirmakti. Bu hedefe ulasildi. 2004’te baslayan strateji 2010°da
degerlendirildi ve 2016’ya kadar siirecek sekilde yeni bir ¢er¢eveye kavusturuldu. Hedef sadece fen
alanlarinda kariyer yapmayi cazip hale getirmek degil ayn1 zamanda genglerin motivasyonunu artirmak
ve onlara meydan okuyacak egitimsel yeniliklerle bulusturmakti. Tlkokul, ortaokul, meslek okullar1 ve
yiiksekokullara yonelik belirgin programlar vardir. Eylemler okullari, {iniversiteleri, is kollarim,
bakanliklari, belediyeleri, bolgeleri ve ekonomik sektorler hedeflenmektedir. Ana hedef gelecekte bilgi
caliganlarinin varligini glivence altina almaktir, fakat program ayni zamanda yeterlikli meslek erbabinin
daha etkili bir sekilde kullanildigin1 da saglamanin yollarin1 da arastirmaktir. Kizlar/kadmlar ve etnik
azinliklara 6zel 6nem atfedilmektedir.

Yabanc diller

Avrupa iilkelerinin (bodlgelerin) yaridan azi yabanci dil becerisini gelistirmek i¢in bir
stratejiye sahiptir. ispanya’da ortaya konan uzun dénem yabanci dil programi buna bir
ornektir.
Ozerk topluluklar ile isbirligi ile gelistirilen Ispanyol Egitim, Kiiltir ve Spor Bakanligi tarafindan
yiriitillen Yabanci Dil Ogrenimi i¢in Kapsamli Programi (2010-2020) erken yaslarda dil 6greniminin
tesvikine odaklanmaktadir ve dil bilgisini gelistirmek i¢in ilk kapsamli kamu politikasidir. Ek olarak,

Yabanci Dil Ogrenimini Destekleme Plani yabanci dil 6grenimindeki gelismeleri tesvik etmeyi de
amaglar.

Yurttashk ve girisimcilik
Aym sekilde, iilkelerin yaridan azi bu yeterlikler i¢in ulusal bir strateji gelistirmistir, buna

karsin “inisiyatif ve girisimcilik duygusunu” gelistirmek i¢in ulusal stratejiler daha yaygindir.
Bu iki alanda iilkeler tarafindan uygulanan stratejilere 6rnekler sdyledir:
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Belgika’nin Fransiz Toplumunda, 2007 de ¢ikan bir Meclis kararnamesi okullarda aktif ve sorumlu
yurttaglik egitimini giiglendirmeyi hedeflemektedir. Bu karara gore, disiplinler arasi tematik eylemleri
organize etmeyi, okullarda 6grenci temsilcilerinin olusturulmasini ve ¢esitli derslerde farkli derslerin
Ogretimini igeren yurttaghk egitimi ile ilgili kapsamli yaklagim ilk ve ortaokullarda uygulanmalidir. Bu
karar ayni zamanda 2009°da ikinci ortadgretim diizeyinde yurttashik egitim 6gretimi ve degerlendirilmesi
icin egitim araglarmin yaninda “bir Yurttag Olma ve bir Yurttasa Dontisme” adli kaynak belgede
yayimlanan akademik ve &gretim personelden meydana gelen bir uzman komisyonu olusturulmasini
saglamistir.

Danimarka’da, dort bakanligin ortakligi ile Girisimcilik Egitim ve Talimi (2009) gelistirilmistir: Bilim,
fcat ve Yiiksek Ogretim Bakanligi, Kiiltiir Bakanligi, Cocuk ve Egitim Bakanhigi ve Is ve Gelisim
Bakanligi. Strateji egitim kurumlarinda girisimcilik egitimine aktif bir yatirimimn nasil olacagimi agiklar.
Gelecekte, kanunlar, yonetmenlikler performans/gelisim sozlesmeleri her egitim diizeyini dahil eden ilgili
tahsis fonlarmin oldugu girisimcilik ile ilgili egitim ve talime hitap edecektir ve egitim kurumlarindaki
yonetime dair girisimcilik de bu programa dahildir.

Norveg’te, zorunlu egitimden yiiksekdgretime kadar Egitim ve Talim’deki Girisimcilik Eylem Plan1 Eyliil
2009°da ortaya konmustur. Eylem planinin ana hedefi girisimcilik egitiminin ve taliminin kalite ve
kapsamini biitiin diizeylerde egitimin her kademesinde gelistirmektir. Daha genel olarak, egitim sistemi
girisimci bir kiiltiiriin olusmasi ve yaratict bir toplum i¢in hayati olarak goriilmektedir. Girisimcilik talimi
calisma ve is yasamui ile agina olmak i¢in 6grencilere yardimci olmaktadir ve egitim ve c¢alisma hayati
arasinda daha iyi bir ig birligi olugturmak icin yerel is yerleri 6grenme icin bir ortam olarak faydalanilabilir.

Sayisal Yeterlik

Diger yeterliklerdeki durumun aksine, hemen hemen biitiin Avrupa Ulkeleri sayisal yeterlik
ile ilgili bir stratejiye sahiptir. Bu stratejiler e-Devlet, altyap1 ve genis bant agi, IBT giivenligi,
okullarda IBT ile birlikte e-beceriler gelistirme gibi bir alan1 kapsayan genislikte olabilir veya
egitimde IBT’ ye odaklanabilirler. Egitimde IBT kullanimi iizerine stratejisi olan {iilkelerin
cogunda, ayn1 zamanda genel ulusal bir IBT stratejisi mevcuttur.

1.3. Temel yeterliklerin tesviki icin biiyiik ol¢ekli girisimler

Ulusal bir stratejinin yoklugunda, hemen hemen biitiin iilkeler belli bash temel yeterliklerin
tesviki i¢cin merkezi olarak koordine edilen girisimler olusturmustur. En yaygin olarak, bu
biiyiik 6l¢ekli girisimler ulusal kampanya, biiyiik 6l¢ekli projeler, okul ortakliklar: ve digerleri
araciligiyla®® ilgiyi artirmay1 amaglamaktadir. Temel yeterlikler i¢in ulusal strateji gelistiren
birgok tilkenin ilgili insiyatif veya onlemleri ortaya koydugu gézden kagmamalidir.

Genel olarak, temel yeterlikler igin ulusal bir stratejisi olmayan iilkeler ana dilde iletisim ve
fen alanlar1 daha sik gozlemlenir, buna karsin matematik ve diger kalan temel yeterliklere ise

daha az rastlanir. Girisimler i¢in ortadgretimde fen ve matematige odaklanilmas: daha yaygin
bir durumdur (ISCED Diizeyleri 2-3).

Okuryazarhigin tesviki igin biiyiik 6lgekli girisimler daha genis toplumsal kitleyi veya ¢ocuk
veya ergenler gibi daha belirgin gruplari hedef alabilmektedir. Inisiyatif odagi cocuklar
oldugunda, siirece ebeveynin katilmasi genelde tesvik edilir. Okuma konusunda Avrupa
tilkeleri ¢ok sayida etkinlik gelistirmistir, en yaygini ulusal kampanyalar veya belli konularda
projelerdir. Ornegin, ulusal cocuklarin kitap haftasi, ¢esitli aktivitelerin diizenlendigi resmi
veya ulusal dillere ayrilmig giinler veya okullarin kiitiiphanelere gitmesinin tesvik edilmesi.

Okumada oldugu gibi, bilimin tesviki i¢in ulusal bir stratejisi olmayan hemen hemen biitiin
tilkeler fen becerilerini desteklemek i¢in inisiyatifleri devreye sokmustur. Bu inisiyatiflerin

0 Olimpiyat ve yarismalar gibi yeterlikli 6grencilere odaklanan insiyatifler bu analize dahil edilmemistir.
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¢ogu alana ilgiyi artirmay1 hedeflemektedir: bilim merkezlerinin kurulmasinin yaninda gesitli
aktiviteleri iceren okul ortakliklari, projeler ve programlardir.

“Inisiyatif ve girisimcilik duygusunu” destekleyen inisiyatifler cogunlukla mini giris
modelleri kurarak kiigiik is projeleri gelistirme ve o6grencileri is diinyasi ile tanistirmanin
yaninda 6grencilerde girisimcilik ruhunu gelistirmek igin is ve okul arasinda is birligini tesvik
etmek seklinde ¢alismaktadir.

1.4.  Temel yeterlikleri gelistirmeyi desteklemek icin daha stratejik bir yaklasim

Bu analiz Avrupa iilkeleri (veya bolgeler) temel yeterlikleri desteklemek ve yon vermek igin
farkli yaklasimlar benimsemistir. Ulkelerin ¢ogu en azindan ii¢ temel yeterlik igin strateji
gelistirmistir, buna karsin hemen hemen {ilkelerin ¢ogu sayisal ve girisimcilik yeterliklerinin
ediniminin desteklenmesi i¢in ulusal bir stratejiye sahiptir.

Bununla birlikte, okuma, matematik ve fen performansi ve bazi alanlarda beceri eksiligi ile
ilgili kaygilara ragmen, Avrupa iilkelerinin yaklasik ticte birinin temel becerilerin herhangi
birine yonelik ulusal bir stratejisi yoktur. Ayn1 sekilde, kiiresellesmenin getirdigi zorluklara
ragmen arastirilan tilkelerin hemen hemen yarisi yabanci dil 6grenimini gelistirmek igin bir
stratejiye sahip degildir.

Avrupa tilkelerinin temel yeterlikler alaninda 6nlemler gelistirmeye ve reformlar sunmaya
devam ettigi dogrudur ve cogunlukla ulusal stratejinin disinda uygulanir. Bununla birlikte,
ozellikle temel yeterlikler ve yabanci diller gibi Onemli gelismelerin gerektigi bazi
baglamlarda ve alanlarda daha stratejik ve kapsamli bir yaklagimin gelistirilmesi rasyonel
olabilir. Bir ¢erceve plani ile birlikte gelisim amaglar1 ve agik¢a tanimlanmig politikalar
iceren ulusal veya bolgesel hiikiimetler tarafindan gelistirilen bir strateji veya eylem plani,
cabalar1 etkin hale getirebilir ve gerekli ilerlemeyi miimkiin kilabilir. Ayn1 zamanda, biiyiik
zorluklar yasayan okul ve Ogrencileri desteklemek icin ayrilan fonlarla biliyliyen egitim
sisteminde uygulanabilecek gesitli eylemleri miimkiin kilabilir.
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2. BOLUM: ULKELER YENi YETENEGE DAYALI PROGRAMI NASIL
UYGULAYABILIR?

Egitim konusunda yetkililer biitiin lilkelerde okullarda nelerin 6gretilmesi veya 6gretilmemesi
hakkinda yonergeler sunarlar. Genelde bu yonergeler programin bir pargasi olarak ortaya
cikar. Son yillarda, bir¢ok iilke reformlar “temel yeterlikler” ve “6grenme ¢iktilar1” gibi yeni
kavramlar1 temel alarak programlar1 yeniden sekillendirdiler. Bir¢ok {ilkede, ders igerigine
odaklanarak ders odakli program hazirlanmasi kismen belli baz1 beceriler ve programlar arasi
yaklasimlar tizerine daha karmasik bir program olusmasina yol agar. Buna ek olarak, yeni
program alanlar1 Avrupa iilkelerinin ¢ogunda ya uygulanmaya baslandi ya da daha fazla 6nem
teskil etmektedir. Bu, 6zellikle girisimcilik egitimi, IBT ve yurttaglik egitimi ile ilgilidir.

Bu bolim Oncelikli olarak yeni kavramlarin program gelistirme iizerindeki etkisini
incelemektedir. Daha sonra capraz(transversal) yeterliklerin 6gretilmesi i¢in benimsenen
cesitli program yaklasimlarini ortaya koyuyor. Son olarak, bolim okul organizasyonu ve
kiiltiirii, 6gretmen egitimi ve mesleki gelisimi'!, is uygulamalari ve simf yonetimine yonelik
yeni programa yonelik sonuglari tartisiyor. Bu son kisim okullarda en biiyiik zorluga neden
olan capraz(transversal) yeterliklere odaklanir. Degerlendirme siireci ile ilgili konular 3.
Boliimde tartisilmaktadir.

2.1. Yeni program sekillendiren yeni kavramlar

Biitiin Avrupa {ilkeleri son on yilda programlar1 gozden gecirir (EACEA/Eurydice, 2011b,
2011c, 2011d). Bu kisim programin gelisimini ve uygulanmasini etkileyen iki yeni kavrama
odaklanmaktadir.

2.1.1. Ogrenme ciktilar1 yaklasimina yonelim

Ogrenme ¢iktilar1 6gretmenin hedeflerinden ¢ok ogrenci basarisi ile ilgilidir; genellikle
ogrencinin modiilii tamamladiklarinda ne bildikleri, anladiklar1 ve yapabildikleri ile ilgilenir
(Adam, 2004). Avrupa Yeterlilik Cergevesi (AYC) bilgi, beceri ve yeterlik bakimindan
ogrenme c¢iktilarinin igerigini agiklayarak benzer tanimi kullanir™.

Birgok tilkede, son reformlar programi temel yeterliklerle paralel bir hale getirme ihtiyaci ile
baslamistir.

Ornegin, son reformlarla Cek Cumhuriyeti, ispanya, italya ve Lituanya “temel yeterlikleri” temel alarak
biiyiikk Olctide programlarimi sekillendirdi. Cek Cumhuriyeti’nde giinliik yasama yonelik 6grencileri
hazirlama ve yasam becerileri gelistirme hedeflenerek 2007°den beri yeni program uygulanmaktadir.
Ispanya’da egitimin her asamasmin gekirdek programini tanimlayan devlet diizenlemeleri (2006) sekiz
temel yetenegi tanimlamaktadir; bunlar zorunlu egitimin sonunda 6grenciler tarafindan edinilmesi gereken
temel Ogretilerdir. Fransa’da, zorunlu egitimdeki gergeveyi belirleyen Bilgi ve Becerilerin Ortak Temeli
(2006) yedi ana beceriyi belirler. Bu belge bilgiden iiretilen kabiliyetlerin gelistirilmesinin 6nemini
vurgular.

1 Ogretmenlik meslegi ile ilgili genel politika gelistirme, bakimiz Avrupa Komisyonu, 2012¢
12 Yasam boyu 6grenme ¢ergevesinde Avrupa yeterliliklerinin 23 Nisan 2008’de kurulmast ile ilgili Avrupa Parlamentosu ve Konseyin Tavsiye Karari, OJ C 111,
6.05.2008, pp. 1-7.
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2.1.2. Basan olc¢eklerinin kullanimi

Cok az tilkede, farkli yeterlik diizeylerini agiklayan 6grenme c¢iktilari ilerleme 6lgeginde
olciiliir. Ogretmenler 6grencilerin isini degerlendirmek ve dgretimi ve dgrenim diizeyini takip
etmek ve yonlendirmek i¢in kullanir. Bu araglar ayn1 zamanda egitimcilere, ebeveynlere veya
politika yapicilara 6grencilerin ilerlemesi hakkinda bilgi saglamak i¢in kullanilir.
Birlesik Krallikta (ingilitere), o6rnegin, ders olarak Ingilizce program “galisma programlari” ve
“yeterlik Programlari”ni igerir. Calisma programlart 1, 2, 3, ve 4. Donemlerde Ogrencilere neleri
ogretilmesi gerektigini icerir ve ¢aligma programimin planlanmasina zemin hazirlar. ingilizce program iic
genis “yeterlik hedefleri” ne yonelik tanimlanan ti¢ basari 6lgegine sahiptir: “konusma ve dinleme”,
“okuma” ve “yazma”. Her 6l¢ek 5 ila 14 yas arasindaki dgrencilerden beklenen bilgi, beceri ve anlamay1
aciklayan sekiz performans diizeyini icerir. Sira dis1 performansi ifade eden dokuzuncu seviye de vardir.
Tipik bir 6grenci bir seviyeden digerine her iki y1lda bir geger™. Bununla birlikte, hitkiimet mevcut seviye
diizenlemesini ortadan kaldiracak ve yeniden diizenlenmeyecek yeni bir Ulusal Programi 2014’ten
itibaren uygulamaya sokmay1 planliyor. Yeni ¢aligma programlari yerine, vurgu Ogrencinin bilmesi,
yapmasi ve gelisimsel olarak 1 yil iginde &grenmesi gerektigine yapilmalidir. Matematik, fen ve
Ingilizcede okuyan &grencilerin derecelendirilme sekli, basariy1 ve ilerlemeyi dikkate almasi gereklidir.
Hiikiimet bunun nasil igleyecegi iizerine hala ¢alismaktadir.

2001°de, Avrupa Konseyi yabanci dil 6gretim ve ogrenimi ile ilgili biitiin paydaslarina
kapsamli bir basar1 6lgeginin nasil olmasi gerektigi konusunda araglari saglamistir. Ortak
Avrupa Dil Referans Cergeve Plan1 (CEFR) iletisimde farkli ortamlara yonelik bilgi ve beceri
ile ilgili yabanci dilde iletisim igin gerekli yeterliklerin kapsamli agiklamasini saglamustir. Alti
farkli dil diizeyini tanimlamaktadir: A1 ve A2 (temel kullanici); B1 ve B2 (orta diizeyde
kullanici); C1 ve C2 (usta kullamci)™. Ana amaci dil egitiminin hazirlig1 ve niteliklerinde
seffafligi ve karsilastirabilirliligi  saglamaktir. Program planlayicilari, degerlendirme
tasarimcilari, dil 6grenen ve greticileri igeren ¢esitli kullanicilara sahiptir.

Avrupa tlkelerinin ¢ogunda, CEFR yabanci dil yeterliginde minimum yeterlik seviyelerini
olusturmak igin kullanilmaktadir. Bir¢ok tiilkede, belli yeterlik seviyesi belli bir egitim
doéneminin sonu (6rnek, zorunlu egitimin sonunda, iki diizey ortaggretimin sonunda vb.) i¢in
olusturulur. Birgok iilkede, bu seviyeler 6grenciler tarafinda dgrenilen yabanci dilin birinci
veya ikinci olup olmamasina gore degismektedir. Normal olarak, ikinci yabanci dil igin
beklenilen seviye Ogrenme i¢in harcanan zamandan genelde daha kisa oldugundan daha
diisiiktiir. Zorunlu genel egitimin sonunda, genelde minimum seviye ilk dil i¢cin A2 ve Bl
arasinda ve ikinci dil i¢in Al ve Bl arasinda degismektedir. Ortadgretimin ikinci
kademesinin sonunda, minimum yeterlik seviyesi ilk dil igin B1 ve B2 arasinda ve ikinci dil
icin ise A2 ve B2 arasinda degismektedir. Liiksemburg 6zel olarak yiiksek dil yeterlik
seviyesini olusturmustur. Bu iilkede, ilkokulun ilk siniflarindan itibaren iki yabanci dil
ogrenilir: Almanca ve Fransizca ve Ogrencilerden yiliksek dil seviyesi beklenin bir dil
egitimini ortaya ¢ikarir.

Bazi iilkeler farkli beceriler igin farkli yeterlik seviyesi ortaya koymustur. Ornegin,
Finlandiya’da programin agik¢a onceligin dort ana becerilerin herhangi birine verilmesi
gerektigi belirtilmemesine ragmen alict becerilerin (dinleme ve okuma) seviyesi iretici
becerilerden (konusma ve yazma) daha yiiksektir. Mantik, dogal olarak alic1 becerilerden
tiretici beceriler gelistirmektir. Belgika’da ise (Felemenk Toplumu), tam tersidir: iretici
becerilerin beklenilen seviyesi daha yiiksektir.

'3 Seviye tanimi igin bakimiz http:/curriculum.qca.org.uk/index.aspx
4 hitp://www.coe.int/t/dg4/linguistic/cadre_en.asp
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2.2. Program organizasyonu — capraz(transversal) yeterliklerin yaklasimi

Temel becerilere (ana dil veya dil egitimi) zit olarak, matematik ve fen, yurttaslik ve
girisimcilik gibi ¢apraz(transversal) yeterlikler ve daha kiigliik olgekte IBT becerileri
geleneksel akademik disiplinlerden tiretilen okul dersleriyle iliskili degildir. Bu becerilerin
gelistirilmesinin tesvik edilmesi yine de denk olarak bilgiye dayali, kiiresellesmis ve hizli-
evirilen toplumlarda onemlidir. Miiteakip analizler ¢apraz(transversal) yeterliklerin ulusal
programlarla biitiinlestirilip biitiinlestirilmedigini ve bunun nasil basarildigini incelemektedir.

Birgok iilkede, yurttaslik, girisimcilik ve IBT egitimi ilk ve ortaokul igin programda
bittinlestirilir (Sekil 2,1’e bakiniz). Bununla birlikte, dokuz Avrupa iilkesi agik¢a ilkdgretim
diizeyinde merkezi olarak saglanan belgelerde girisimcilik ortaya koymaz ve Hirvatistan’da
ISCEDL1 seviyesi igin ulusal program sayisal yetenege yer vermez. Bu girisimcilik ile ilgili
degisiklikler ortaokul diizeyinde 6nemli Glglide Hirvatistan hari¢ temelde biitiin ilkelerde
programla bir sekilde biitiinlestirilir.

Sekil 2.1: Sayisal, yurttashk ve girisimcilik yeterliklerinin ulusal programlarla
biitiinlestirilmesi (ISCED 1-3), 2011/12

3 capraz(transversal) yeterliligin biitiinlestirilmesi
ilkokul diizeyinde say1sall yeterlikler
biitiinlegtirilmez (ISCED 1)

Girisimeilik ilkokul diizeyinde biitiinlestirilmez

(ISCED 1)

Girisimcilik her hangi bir okul diizeyinde
biitiinlestirilmez

m e ™

Kaynak: Eurydice.

Ulkeye Ozgii Not
Belgika (BE nl): ISCED 1 igin ulusal programda agik¢a girisimcilik taninmazken, is ve ¢alisma diinyas: ile ilgili 6grencilerin 6grenme
¢iktilarina yonelik bir ka¢ 6grenme ¢iktist mevcuttur.
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Capraz(transversal)temel yeterliklerin ilk ve ortaokul egitiminde biitiinlestirilmesinde {i¢ ana
yol wvardir:  programlar arasi statiiye sahip olabilir, mevcut program dersleriyle
biitlinlestirilebilir veya ayr1 program konusu olarak ortaya konulabilir.

Programlar aras1 miifredatin oldugu capraz(transversal) temel yeterliklerde, ilgili 6grenme
hedefleri veya c¢iktilar1 konuya bagli olmayan programin boliimleriyle biitiinlestirilir. Siklikla
programlar arasi hedefler, temalar veya yeterliklere bagli olarak kisimlar halinde eklenir.
Alternatif olarak, genel amaglara bagli olarak giris kisimlarina eklenebilir veya bazi
durumlarda uzak programlar arasi1 6grenme biitiin 6gretmenlerin uygulamasi gerektigi sekilde
diizenlenir.

Ornegin, Birlesik Kralhgin (Kuzey irlanda) 2007 ulusal programinda, yurttaslik 6gelerine hitap eden
kisisel gelisim veya karsilikli anlayigt 6grenme alani oyun sirasinda ve planli aktiviteler/konularda biitiin
program alanlarinda saglanan gesitli 6grenme firsatlari yoluyla ilkokulda uygulanabilir.

Aslinda, programlar arasi miifredat statiisiinii olusturan biitiin farkli 6grenme alanlar1 ve
derslerle ilgili yeterliklerin edinilmesine katki saglanmasinin gerektigini vurgulamaktadir.
Ozellikle sayisal yeterliklerin ogretilmesiyle ilgili olarak, belli derslerde ogrencilerin
kullanmas1 ve uygulama amaglari i¢in bir ara¢ olarak 6gretmenlerin farkli programlar arasi
derslerde IBT’yi iyi kullanmasini gerektirir.

Capraz(transversal) yeterlikler ayn1 zamanda mevcut miifredat konulariyla biitiinlestirilir.
Bunun oldugu yerde, sayisal, yurttaslik veya girisimcilik yeterlikleri ile ilgili 6grenme
hedefleri veya ¢iktilar1 bu derslere yonelik belli bazi programlarda vardir. Ders segimi
goreceli olarak bazi farkliliklarina ragmen iilkeler arasinda tutarlilik gosterir. Ornegin,
yurttaglik egitimi ile biitinlesen dersler ¢ogunlukla sosyal bilimler, tarih, cografya, dil ve
ahlak/din egitimidir; fakat fen ve matematik beden ve sanat egitimine bazi iilkeler tarafindan
deginilir. IBT bir¢cok durumda teknoloji dersinin bir pargasi olarak ogretilir. Girigsimcilik
egitimi genelde sosyal bilimler ile matematik, dogal bilimler ve teknoloji ile birlikte
ilkogretim diizeyinde verilir. Ortadgretim diizeyinde, sosyal bilimler ve girisimcilik egitimi
bir¢ok tlilkede odak noktasidir bunu yaninda kismen ekonomi, is egitimi ve kariyer egitimine
de yer verilir.

Son olarak, belli bir ders biitiin olarak ¢apraz(transversal) yeterliklerin birine baglanabilir ve
ayri ders” etiketiyle belirtilebilir.

[Ikégretim diizeyinde (ISCED 1), iilkelerin ¢ogu capraz miifredatta yurttashk ve girisimcilik
yeterliklerini biitiinlestirir (Sekil 2.2’ye bakiniz). Capraz miifredat programlari Bulgaristan,
Romanya ve Hirvatistan hari¢ sayisal yeterlikler bakimindan daha yaygindir. Capraz miifredat
17 ve 15 yas egitim sisteminde goreceli olarak sayisal ve girisimcilik yeterliklerinin gelisimi
icin kullanilan tek yaklasimdir. Hemen hemen biitiin iilkelerde yurttashik ogeleri cesitli
derslerle biitiinlestirilir, buna karsin sayisal ve girisimcilik yeterlikler bakimindan daha az
yaygindir; 15 iilke biitiinlestirme yaklasimini sayisal yaklasim i¢in ve sadece 10 iilke
girisimcilik  yeterlikleri yaklasimi i¢in kullanmaktadir. Son olarak, dikkate alinan
capraz(transversal) yeterliklerin her biri, iilkelerden tgte birinden daha azinin ayri ders
yaklagimini sunmaktadir. Girisimcilik, yeterlikleri bakimindan, sadece Slovakya’da bu egitim
diizeyinde ayr1 ders olarak verilir.
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Sekil 2.2: ILKOGRETIM icin ulusal programda belirlendigi gibi, capraz(transversal) temel
yeterliklerin dagilimina yaklasim (ISCED 1), 2011/12

Sayisal yeterlikler

so e 08 8 seene JLL :+

Ayri ders olarak

oo 960 00680060080009600008 080080 806

BE BE BE BG (Z DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE UKUK- IS LU NO HR TR
fr de nl (') scT

Yurttaslik ve sosyal yeterlikler

sell derire 09000000000000000000000000008  §

batlnlestirme

Ayri ders olarak * #** #* |
rogmiss (19918 |96/ 099099008 | (998 | | 9| (80009

BE BE BE BG (Z DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE UK UK- 15 HR TR
fr de nl () scr

inisiyatif ve girigsimcilik duygusu

Belli derslerle ‘ “‘ “ i*‘ ‘

bltlnlestirme

— &

&

=
S

Ayri ders olarak *

oo 9908 8 88/88 (88 | |8 /000000 998 o

BE BE BE BG CZ DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE UK UK- IS LI NO HR TR
fr de nl () sCr

Kaynak: Eurydice. UK (1): UK-ENG/WLS/NIR

Aciklama notu
Hem zorunlu hem de segmeli dersler dikkate alinmaktadir. Yeterlik teriminin kullanimi Avrupa Kalifikasyonlar1 Cer¢evesinde biitiin bilgi,

beceri ve tutum konulari bakimindan ulusal programa dahil edilir.

‘Belli derslerle biitiinlestirme” ders programi tamamen gapraz(transversal) yeterliklere ayrilmadigi anlamina gelmez; tam aksine ilgili
ogrenme hedefleri ve giktilarini igerdigi anlaminda gelir.

Capraz(transversal) yeterlikler genel hedefler, temalar veya yeterlikler veya programlar arasi 6grenme alanlarindaki kisimlara giris gibi
konuya bagli olmayan programin béoliimlerinde belirtilir.

Ulkeye 6zgii notlar

Belcika (BE fr): sosyal ve yurttaglik yeterlikleri i¢in programlar arasi 6geler okul yoneticileri ISCED diizeyleri 1’den 3’e kadar aktif ve
sorumlu vatandaslik i¢in egitimle ilgili disiplinler arasi aktiviteleri organize edebilen tavsiye kararindan ortaya ¢ikmaktadir.

Almanya: Yurttaghk egitimi i¢in, sekil iilkeler arasinda kabul edilen mevcut politikalar1 gosterir.

Romanya: Ozel bir 6gretim yaklagimi sayisal yeterlilikleri i¢in énerilmemesine ragmen, ilkdgretim igin ulusal programda BIT kullanimi igin
genel bir referans yoktur.

Finlandiya: Okullar girisimcilik uygulanmasi igin tam 6zerklige sahip olduklari igin, uygulama farklilasabilir. Normal olarak, bununla
birlikte, sosyal dersler gibi genel konulara entegre edilir; okullar ayr1 girisimcilik kurslari diizenleyebilir.

Birlesik Kralhk (ING/GAL/KIRL): Programlar arasi yaklasimlar Galler ve Kuzey irlanda’da uygulanir. ingiltere’de, yasal olmayan
yurttaglk egitiminin ilkogretimde ¢alisilmasi diger derslerle biitiinlesik ya da programlar arast veya ayri bir ders olarak verilir.

Tiirkiye: Diger iilkelerle kiyaslamak icin, 1 ve 5. Simflar SCED 1 olarak ele alinabilir, ve ., 7. Ve 8. Siniflar ise ISCED 2 olarak ele
alinabilir.

Genel ortaogretim diizeyinde (ISCED 2-3), capraz(transversal) yeterlikler burada ele
alinilan her bir 6gretim yaklasimi ile ilgili ilk 6gretim diizeyiyle kiyaslandiginda ulusal
programda daha giiclii bir sekilde varlik gosterir (bakiniz Sekil 2.3). Programlar arasi ve
biitiinlesik yaklagimlarin her biri biitiin yeterliklere yonelik olarak iilkelerin ¢ogunda
bulunabilir, buna karsin ii¢ ¢apraz(transversal) yeterlik i¢in ayr1 ders yaklasimini benimseyen
birgok iilkede daha fazla varyasyon mevcuttur. Yurttaslik egitimi ve IBT tizerine ayr1 dersler
ortadgretim diizeyinde iilkelerin yaklasik ticte ikisinde bulunabildigi i¢in yaygindir. Norveg’te
bununla birlikte 2007°de tamitilan yurttashk egitimi 6geleri “Ogrenci konsey ¢alismas1” ile
biitinlesen farkli dersler 2012/13’den itibaren miifredattan c¢ikarilacak ve igerigi diger
derslerle 6zellikle sosyal derslerle biitiinlestirilecektir. Diger iki yeterlikle kiyaslandiginda,
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ayr1 bir ders olarak girisimcilik egitiminin verilmesi daha az yaygindir. Simdiye kadar, on
iilke bu yaklasimi baglatmis ve dersler Lituanya, Polonya ve Romanya’da zorunludur. iki iilke
daha (Estonya ve Irlanda) yakin gelecekte ikinci ortadgretim kademesinde benzer sekilde ayri
olarak dersleri sunmay: planlamaktadir, buna karsin Ispanya ortadgretim diizeyinde ayri
dersin tesvikini genisletmeyi planlamaktadr.

Estonya’da, ayr1 bir se¢meli ders olarak “Ekonomi ve is egitimi” 1 Eyliil 2013’ten 6nce verilmeye

baslanilacaktir.

irlanda’da, Ulusal Program ve Degerlendirme Konseyi girisimcilik iizerine iist diizey donem igin kisa
kurslar gelistirilmistir; programin uygulamasi egitim paydaslari ile tartigilmaktadir.

Ispanya’da, Ozerk Toplumlardaki egitim yetkilileri 2011/12’den itibaren ayr1 bir ders olarak vermek
hakkina sahiptir, fakat 2014/15°den itibaren biitiin okullar ortadgretim diizeyinde 4. smifta yeni bir
segmeli ders olarak verecektir "Mesleki rehberlik ve girisimeilik inisiyatifi”.

Sekil 2. 3: GENEL Orta6gretime yonelik ulusal programda belirlendigi gibi, capraz(transversal)

Belli bir dersle
batdnlestiriimis

Ayri ders olarak

Programlar arasi

Belli bir dersle
batdnlestiriimis

Ayri ders olarak

Programlar arasi

Belli bir dersle
buttnlestirilmis

Ayri ders olarak

Programlar arasi

Kaynak: Eurydice.

Aciklama notu

temel yeterliklerin verilmesi ile ilgili yaklasim (ISCED 2-3), 2011/12
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UK (1): UK-ENG/WLS/NIR

Sekil 2.2.’nin notuna bakiniz. Capraz(transversal) yeterliklerle ilgili bu yaklasimlar ya al ya da Ust ortadgretim veya her ikisine

uygulanabilir.

Ulkeye 6zgii notlar

Belgika (BE fr), Alimanya, Finlandiya ve Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Sekil 2.2.’nin notuna bakiniz.
Cek Cumhuriyeti: ISCED duzeyleri 1 ve 2'deki yurttaslik egitimine odaklanmis ayri derslerin tesvik okula gore degiskenlik

gostermektedir.

Ispanya: Girisimcilik egitimi sadece bazi Ozerk Topluluklarda ISCED 2 ve 3'te ayri bir derstir.
Portekiz: ISCED 3'te (ilk yil), girisimcilik egitimi okul kurulunun kararina bagl olarak ‘yurttaslik egitimi” dersinin konularindan

birine dahil edilebilir.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Ortadgretimde ayri bir ders olarak ingiltere’de uygulanmaktadir.
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Bu boliim boyunca goriildiigii gibi, Avrupa tlkeleri okullarda ¢apraz(transversal) yeterlikleri
gelistirmek icin calismaktadir. Hedeflere ulasmak i¢in, programlarinda bir¢cok yaklasim ve
dersi genel olarak birlestirecek sekilde uygulamaktadirlar. Ornegin, ilk ve ortadgretim
diizeylerinde, ¢apraz(transversal) yeterlikler nadiren ayri bir ders yaklasimi yoluyla verilir.
Ayr1 ders yaklagiminin oldugu durumlarda, genel olarak ya c¢apraz(transversal) yeterlikler
derslerle biitinlestirilerek ya da yeterlik program geneline yayarak tamamlanir, bazen her iki
yaklasim da uygulanir. Sonuglarin, ders dgretmenlerinin biiyiik kisminin yurttaslik, IBT ve
girisimciligin verilmesine katkida bulunmasi beklenmektedir. Bu tiir gereksinimler okul
acgisindan zorluklar barindirmaktadir. Bu konu boliim 2.3’te verilmektedir.

2.3. Yeni programdan yeni uygulamalara

Programi uygulamak 6gretmenler ve egitim personeli igin zor bir gérevdir (Glatthorn, A. A.,
Boschee, F. A., ve Whitehead, B. M., 2006; Ornstein, A., ve Hunkins, F., 1998). Avrupa’da
programlarla ilgili son degisiklikler zorluklar barindirmaktadir. Avrupa’da artan sayida
programa yon veren anahtar yeterlikler ve 6grenme ciktilarina dayali egitim yaklagimlari
ogretimin ele alinig seklinde onemli degisiklikler getirmektedir. Ayni sekilde, programlar
aras1 programa eklenen veya diger derslerle biitiinlestirilen girisimcilik egitimi veya IBT gibi
yeni veya goreceli olarak yeni programlar arasi program alanlarini 6gretme, okul diizenini ve
kiiltlirtinii degistirmenin yaninda belli bir 6gretim yaklasimin1 gerektirmektedir. Program
icinde derslerin 6gretimi 6gretmenlerin geleneksel ders sinirlarini agarak yakin igbirligi iginde
caligmasin1 gerektirir. Uygulama bakimindan, &gretmenlerin degerlendirme standartlarini
tartisarak ve belli Ogrencilerin O6grenme gelisimleri hakkinda bilgi degisimi yaparak
programin tiimiinii veya bir kismin1 gelistirmek i¢in birlikte ¢aligmalar1 gerekmektedir.

Uygulamalar ve 6gretim yaklagimlarindaki bu degisiklikleri otaya koymak, derse dayal1 giiclii
diizenleri olan geleneksel ve orta 6gretimde belli bir konuya uzmanlagsmis Ogretmenlerin
oldugu iilkelerde daha zordur. Ogretmenlerin ilk egitimleri ve mesleki gelisimleri,
Ogretmenlerin yeni calisma aliskanliklari, becerileri ve teknikleri gelistirmelerine yardim
etmede onemli bir rol oynayabilir. Bununla birlikte, egitim yoneticileri 6gretmenlerin birlikte
calismak ve ihtiyaclarin1 gidermeleri i¢in zaman ve yer saglanabilmesine yonelik gerekli
finansal kaynaklari saglamalidirlar.

Bircok Avrupa programinda, gapraz(transversal) yeterlikleri gelistirme biitiin dgretmenlerin
katilmas1 gereken okul i¢in kolektif bir siire¢ olarak anlasilmaktadir. Bu silire¢ boyunca
sorumluluklarin dagitimi da ihmal edilmemelidir. Aslinda, bazi uzmanlarin uyardigi gibi,
capraz(transversal) yeterlikleri gelistirmeye yonelik dgretmenler arasinda ortak sorumluluk
verme hi¢ kimsenin sorumlu hissetmedigi bir durum ortaya ¢ikarabilir (Van Woensel, 2010).
Bu bakimindan, verilen derslerin sinirlari icerisinde capraz(transversal) yeterliklerin nasil
ogretilecegi konusunda acgik yonergeler gelistirerek veya 6gretmenlere yeterliklere ve belli bir
O0grenme alan1 veya dersi arasinda temel bir iliski olusturarak yeterliklerin daha etkili bir
sekilde uygulanmasina katkida bulunabilir (Roca ve Sanchez, 2008).

Capraz(transversal) yeterliklerin etkili bir sekilde edinilmesi i¢in, dgretmenlerin ayni anda
birden fazla yeterliligin 6grenme c¢iktilarina yonelik 6grencilerin gelisimine yardimci olan
entegre Ofrenme aktiviteleri tasarlamasi gerekir. Ornegin, matematik 6gretmenlerinin
matematik pargalarin1 anlamak i¢in Onemli olan belli dil kaliplariin altin ¢izerek
ogrencilerin’ okuma becerilerini gelistirmesi beklenebilir (Shanahan ve Shanahan, 2008).
Geleneksel derslerin smirlarini asan birgok 6grenme hedefleri veya ¢iktilarini birlestiren
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gelisim gorevleri, ilgili program alanlarinin agik¢a tanimlanmasii ve capraz(transversal)
yeterliklere katki yapilmasini gerektirir.

Programlarda dgretim sirasinda IBT nin kullanilmasi ile ilgili yeni verilerin programlar arasi
yaklasimda benimsenmesinde potansiyel zorluklara yonelik iyi bir 6rnek olusturmaktadir.
Birgok iilkede, IBT ya genel bir arag olarak ya da belli bir gorevi yerine getirmek icin bir arag
olarak programlarda kullanilmaktadir. Baz1 durumlarda, IBT ne ayr1 bir konu olarak ne de
teknolojiyle bagli bir konunun sinirlart igerisinde verilmez. Anlamli bir sekilde, TIMSS
(2007)’den gelen en son veriler, Avrupa Birligi’nde 6grencilerin yaklasik yarismin ilk ve
ortaokul dgretmenlerinin bilgisayar kullaniminin miimkiin oldugu durumlarda bile aktiviteler
icin bilgisayar kullanmadiginmi ortaya koymaktadir (EACEA/Eurydice, 2011a). Dil Yeterligi
ile ilgili Avrupa arastirmasinda toplanan son veriler (2012) de IBT’ inin diizenli bir sekilde
(ayda en az birka¢ defa) sadece azinlik bir 6grenciye yonelik olarak kullanildiklarini ortaya
koymustur (%20’den az) (EACEA/Eurydice, 2012d). Ogretim siirecine sayisal yeteneklerin
diisiik bir sekilde entegre edilmesi Ogretmenler arasinda bilgi ve beceri eksikliginden
kaynaklanabilir, ama 06zel mesleki alanlarina daha c¢ok vakit ayirabilme i¢in ve sadece
konularmi desteklemek i¢in kullanildigint diisiindiiklerinden dolayr da olabilir. Boylelikle
ogretmenler belirgin ve anlagilabilir 6grenme ciktilar1 ve sayisal yeterlilikler gelistirmeyle
iligkili hedefler gelistirmek i¢in desteklenebilir.

Yurttaglik (bircok iilkede) veya girisimcilik (iilkelerin ¢ogunda) gibi diger derslerle
capraz(transversal) yeterlilikleri biitiinlestirmek etkili 6gretim i¢in zorluklar ortaya koyabilir.
Ogrenme ¢iktilar1 veya hedefleri yeterli diizeyde gelistirilmeli ve mevcut dersin programinda
acik olarak belirtilmelidir. Bunun olmadigi durumlarda, ¢apraz(transversal) temel
yeterliliklere oOzellikle derse dayali programlarin hazirlandigi okullarda daha az 6zen
gosterilmektedir.
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3. BOLUM: ULKELER TEMEL YETERLILIKLERI ALAN OGRENCILERI
NASIL DEGERLENDIRiYOR?

Ogrenci degerlendirmesi 6gretim ve 6grenimin gerekli bir kismini olusturur ve egitimin
niteligini artirmak i¢in temel bir aragtir. Avrupa Genelinde, 6grenci degerlendirmesi farkli
sekillerde olabilir ve farkli degerlendirme ara¢ ve yontemlerini kullanmaktadir. Kullanilan
modeller dahili veya harici, bigimlendirici veya toplamsal olabilir ve sonuglar farkli amaglar
icin kullanabilir (EACEA/Eurydice, 2009; OECD, 2011).

Okullarda 6gretilen ve degerlendirme arasinda ozellikle degerlendirme sonuglarinin 6nemli
amaglart i¢in kullanildig: yerlerde giiglii bir bag vardir. Degerlendirmenin dogas1 ve igerigi
Ogretim ve dgrenimin dogasina sekil verir ve daha yenilik¢i 6gretim yollarinin kullanilmasini
kisitlayabilir (Burkhardt, 1987; NCETM, 2008). Degerlendirme ayni zamanda temel
yeterliklerin uygulamasinda da 6nemlidir (Avrupa Komisyonu, 2012b).

Bu boliim ilk 6nce zorunlu egitimde ulusal sinavlarda temel yeterlikleri ve onlarin nasil
degerlendirildigini incelemektedir™. Analiz edilen veriler ister bigimlendirici ister toplayici
olsun veya egitim sistemini izleme amagli olsun veya dgrencilerin bir kismini veya tamamini
igersin biitlin sinav ¢esitlerini kapsamaktadir. Bu boliimiin ikinci kismi gapraz(transversal)
yeterliklerin bazilarinda performansit degerlendirmek icin kullanilan diger degerlendirme
yollarint gézden gegirmektedir. Son olarak, boliim temel becerilerin gelistirilmesine yonelik
mevcut degerlendirme uygulamalarini tartismaktadir.

3.1. Ulusal siavlarin kapsami

Bu analizde ulusal standart test uygulamalari ve Olgiimlerini ortaya koyan Ogrencilerin
smavlari Avrupa egitim sisteminde en yaygin yapilan uygulamalardir (EACEA/Eurydice,
2009). Su an bes iilke veya bolgede (Belgika (Almanca konusan topluluk)m, Cek
Cumbhuriyeti, Yunanistan ve Birlesik Krallik (Galler)) zorunlu egitimde herhangi bir ulusal
sinav uygulanmaz. Birlesik Krallik (Galler) ve Cek Cumhuriyeti 2013 ve 2014’de bu tiir
sinavlar1 yapmayi planlamaktadir. EK olarak, Italya, Lituanya, Romanya ve Birlesik Krallik
(Ingiltere) deki egitim ydneticileri, belli okul dénemlerine yeni ulusal sinavlari eklemeyi
planlamaktadir.

Ulusal smavlarin sonuglart sertifika vermek veya okul veya sistemi biitiin olarak
degerlendirmek i¢in kullanilmaktadir. Ulusal sinavlar daha nadiren Ogrencilerin belli
ithtiyaclarini belirlemek ic¢in yonlendirici amaclar i¢in kullanilir. Ulusal sinavlar biitiin veya
baz1 6grenciler tarafindan alinabilir Y'(17).

Konu bilgisinden yetenege dayali yaklagima ulusal programdaki kademeli doniisiimden sonra,
bazi ulusal sinavlar yeterliklerin iistiine agiktan vurgu yapmislardir. Bu egilim belki de en iyi
Macaristan ve Ispanya’da goriilmektedir. Macar Ulusal Temel Yeterlikleri Degerlendirme
Sisteminde (NABC), degerlendirme sadece konuya degil ayni zamanda &grencilerin
bilgilerini okuma ve matematigi gergek hayatta da kullanabilip kullanamadigina da
yogunlasmaktadir. Dahasi, Ispanya sekiz “temel yeterlik” tanimlamis ve bazilari ulusal
siavlarda degerlendirilmistir. Nihai olarak, Fransa’da 2013’den itibaren ISCED 2’in sonunda

!5 Analiz ulusal sinavlarin gogunlugunun oldugu zorunlu egitime odaklanmaktadir. Farkh egitim kollarinda ve zorunlu ve segmeli 3grenim alanlarindaki
cesitlilikten dolayi ikinci ortadgretim kismindaki bitirme sinavlar: burada ele alinmamigtir.

%6 Belgika’da (Almanca Konugan toplulukta),15 yasindaki 6grencilerin tamami PISA testine katilmaktadir.

7 Ulusal siav sonuglarinin hedefleri, ynetimi ve kullanum ile ilgili daha fazla bilgi igin EACEA/Eurydice, 2009’a bakiniz.
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diplome national du Brevet (DNB)’da Bilgi ve Beceri Ortak Temelinde yeterliliklerin
onaylanip ulusal programa dahil edilecektir.

Sekil 3,1’in gosterdigi gibi, Avrupa iilkelerinin ¢ogunda, zorunlu egitimdeki standart ulusal

degerlendirmeler, temel becerilere Ozellikle ana dile (veya egitim diline) ve daha kiigiik
Olcekte yabanci diller ve sosyal ve yurttaglik yeterliklerine odaklasmaktadir.

Sekil 3. 1: Ulusal sinavlarda ele ahmilan temel yeterlikler (ISCED diizeyleri 1 ve 2), 2011/12

{58 armenissson saaanin (8 018 0
0 08/ 8)88  83(ss0se( Josses o( ( 88 )
JCC LTI CIRCRARN TR IR NA, L
Yabanci Diller ) o)) ) ) ) (e )e .:‘ )
\S(otsy?lv\./eyurttasllk ‘_ | b)) () o I |
SolISCED1 ||| SagISCED 2 B usalsinav [ Rotasyon Konusu

Kaynak: Eurydice.

Aciklama Notu
Sekiller standart testlerin ve merkezi olarak yapilan smavlarin ulusal sevk ve idaresini gosteriyor.

Temel yeterliklerin kullanimi bilgi, beceriler ve tutumlar gibi ulusal smavlarin biitin kavram ve 06gelerin degerlendirmelerini
belirtmemektedir.
Déniistimlii konular yildan yila test edilmez ancak merkezi yetkililer tarafindan belirlenen rotasyon prensibine gére yapilir.

Ulkeye dzgii notlar

Belgika (BE fr): ISCED 1. diizeyindeki ulusal sinav CEB’i (Certificat d'études de base) belirtmektedir. Geri kalan ISCED 1 ve2 diizeyindeki
ulusal sinavlar test edilen konular arasinda doniismektedir.

Belgika (BE hl): izleme amach ulusal degerlendirmeler hiikiimetin 6nceliklerine bagli olarak yapilir.

Estonya: Yabanci diller zorunlu egitimin sonunda ulusal sinavlardaki segmeli konular olarak test edilir.

Slovakya: ISCED 1 diizeyinde, 2012°deki testler 6grenci 6rneklemine dayali olarak pilot projenin bir pargastydi.

ispanya: Son ulusal standart testler 2008-2009 yilinda ilkgretim ve 2009-2010 yilinda orta 6gretimin ilk basmaginda yapildi.
Degerlendirilen alanlar dil bilimi, iletisim, matematik yeterligi, bilgi, dis1 diinyayla iletisim ve sosyal ve yurttaslk yeterlilikleriydi.
Finlandiya: Smavlar genelde ulusal 6nceliklere gore ya ana dil ya da matematik gibi sadece doniisiime dayali konuyu ya da daha az siklikla
3. bir konuyu ya da bir dizi konuyu icermektedir.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): merkezi olarak rapor edilmesi gereken yasal 6gretmen degerlendirmeleri bu sekilde déahil degildir.

Bazi iilkeler daha kapsamli testler uygularken, bazilar1 genelde programda goriildigi gibi
yalnizca iki veya ii¢ konuyu test eder. Bulgaristan, Estonya, Irlanda, Letonya, Malta, Polonya,
Slovenya ve Belgika (Felemenk toplum)’dan olusan sekiz iilkede™® anadil (veya dil egitimi),
matematik, fen, bir veya daha fazla yabanci diller ve sosyal ve yurttashk yeterliliklerinde
smavlar yapilir.

18 Doniisiimli olarak, yani tiim bes yeterlilik de 2011/12 6gretim yilinda sinanmamustir.

29



Programlarinda daha kapsamli olarak test yapan bazi iilkeler ortadgretimin ilk basamaginin
sonunda yilda bir kez sertifika verirler. Diger iilkeler donemler halinde konulari
dontistiirmektedir ve zorunlu ve seg¢meli konularda bir smav kombinasyonunu
kullanmaktadirlar.

Bilgi saglanabilen c¢apraz(transversal) yeterliklerin disinda, sadece yurttaslik ve sosyal
yeterlikler standart testler ile sinanir ve sadece Avrupa lilkelerinin {igte birinde yapilir. Son bir
ka¢ yilda sosyal ve yurttaslik yeterliklerinde ulusal sinavlari organize eden iilke sayisi
artmistir (2008°de 4’ten 2012°de 11°¢ikmustir)'®. Buna karsin, iilkeler sayisal yeterlik ve
girisimcilik yeterlilikleri hala ulusal test sisteminin disinda birakmaktadir.

Buna ek olarak, baz iilkeler temel olarak gesitli bilgi kaynaklarinin etkili kullanimi ile ilgili
olmak iizere diger programlar arasi becerilerin test edilmesine yonelik yaklasimlar
benimsemistir.

Belcika’da (Felemenk Toplumu), “Toplum, Yer, Zaman alanlarmi ve g¢evresel c¢alismalar”
konularindan farkli bilgi kaynaklarimin kullanimi, 2010°da test edilmistir. Polonya’da, ilk 6gretimin
sonunda smavlar tamamen okuma, yazma, diigiinme, bilgi kullanimi ve bilginin uygulanmasi
alanlarinda programlar arasi materyale baglh olarak degerlendirilirler.

3.2. Capraz(transversal) yeterliklerin diger degerlendirme seKilleri

Yaraticilik veya problem ¢ozme gibi sosyal becerilerle birlikte ¢apraz(transversal) yeterlikler
birden fazla konu alaniyla iligkilidir ve bunlar geleneksel araglarla degerlendirmek daha
zordur. Bundan dolay1, bu alanlarda 6grenci ilerlemesini degerlendirmek igin 6gretmenlerle
var olan degerlendirme araclarinin ele alinmasi 6nemlidir.

Birgok tilkede, gesitli konular gapraz(transversal) yeterliklerle ilgili 6grenme hedeflerini veya
ogrenme ¢iktilarini biitiinlestirilmektedir (2. Bolime bakiniz). Sonug olarak, IBT, sosyal ve
yurttaslik yeterlilikleri ve girisimcilik alanlarindaki 6grenci basarisi c¢apraz(transversal)
yeterlikler ile biitiinlestirilen daha kapsamli program alanlar1 veya tek basina konular
Ogretilen cesitli konular vasitasiyla degerlendirilir. Bazi durumlarda, sosyal ve yurttaslik
yeterliklerin biitiinlestirildigi ders 6gretmenlerine gapraz(transversal) yeterliklere odaklasan
degerlendirme araglar1 verilmektedir.

Ornegin, sosyal arastirma gretmenlerinin dgrencilerin yurttashk yeterliklerini gelistirmekle sorumlu
oldugu lisvec¢’te, Ulusal Egitim Ajansi 6grencilerin demokratik prensipleri kavrayabilmesi igin
bicimlendirici degerlendirme yapilmasini desteklemek igin 7-9 okul yillarmma yonelik 6 sinav
gelistirilmistir.

Capraz(transversal) yeterlikler geleneksel konu simirlarinin Gtesinde 6grenme ve Ogretim
yollarinm1 gerektirir. Farkli konular ile edinilen 6grenci basariSin1 yansitan ilgili degerlendirme
araclart bu alanlardaki Ogrenci ilerlemesini degerlendirmek igin gereklidir. Fransa ve
Avusturya cesitli konu ve 6grenme aktivitelerini birlestiren ilgili degerlendirme araglarinin
orneklerini sunmaktadir.

Fransa’da, cok ¢esitli dgrenme aktiviteleriyle edinilen multi-medya ve internet araglarini kullanan
ogrenci yeterliligi ilkokul ve orta 6gretimin ilk ve ikinci basmaginda Brevet informatique et internet
(B2i) gergevesinde 2001°den beri degerlendirilmektedir. Bes sayisal yeterliligi ti¢ egitim diizeyini de

192008/09 dgretim yili igin EACEA/Eurydice, 2009, sf. 29-31¢ bakiniz.
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icerecek sekilde daha detayli olarak agiklanmaktadir. Bu alanlar: cevre calismasma dayali IBT
kazanimi-sorumlu davranma, veri olusturma, iiretme, isleme ve kullanma; bilgi edinimi; bilgi alis verisi.

(19) 2008/09 dgretim yili icin EACEA/Eurydice, 2009, sf. 29-31’e bakiniz.

Avusturya’da 2011 sonbaharinda, Yurttashik Egitimi Merkezi, problemlere bagimsiz ¢éziim bulma,
kara verme becerileri ve kavramsal diigiinmeye yonelik geng insanlarin beceri ve istegine yonelik
yeterliliginin degerlendirilmesi ile ilgi soruya yonelik bir brosiir yaymladi. Yayin, 6gretmenlerin
ogrencilerin bu alanlariyla ilgili becerilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik uygulamali ve teshis derslerini
icermektedir (Diagnoseaufgaben. Biitiin Avusturyali 6gretmenlere agiktir.

Sayisal yeterliklerin sinifta degerlendirilmesine yonelik standart araclar Avrupa’da yaygindir
(EACEA/Eurydice, 2011a). Avrupa diizeyinde sertifika, Avrupa Bilgisayar Kullanma Lisansi
(ECDL)? (20), cogunlukla ortagretimin ikinci basamaginda ya diizenli olarak ya da nadiren
Avrupa tilkelerinin yarisinda kullanilmaktadir. Bu sertifikay1 almak i¢in degerlendirme siireci
bilgisayar beceri ve yeterliligini edinmeye dayanmaktadir. Bir ka¢ iilke ECDL’ deki gibi
benzer yeterlikleri kapsayan farkli diizeylerde IBT sertifikasini kullanmaktadir.

Belgika da (Fransiz Toplumu) ilk ve orta 6grenime yonelik zorunlu olmayan IBT pasaportuna
sahiptir. Almanya, Lituanya, Romanya ve Birlesik Kralik IBT becerilerinde ek nitelikler
sunmaktadir; buna karsin iskog Nitelikler Ajans1 IBT sertifikas1 da sunmaktadar.

Yeterliklerin bilgi, beceri ve tutumlarin bir kombinasyonu olarak, soyut olarak kullanilamaz
ve baglam icerisinde gosterilmeleri gerekir (Scallon, 2007). Ornegin, oOgretmenlere
ogrencilere nasil tepki gostereceklerini ve davranacaklarini gosteren, 6zel durumlari agiklayan
bircok oOrnek olay verilebilir. Bu bakimdan, gergek yasamdan Ornekler sunan ve bu
problemleri ¢ézmeleri i¢im multi medya kullanimini gerekli kilinan Danimarka ve Birlesik
Krallikta (Ingiltere) IBT’ ye dayali degerlendirme araglarma ait 6rnekler mevcuttur (Avrupa
Komisyonu/IPTS, 2012). Ek olarak, ogrencilerin degerlendirildigi sosyal ve yurttashik
yeterliklerin de oldugu uygun durumlar informal 6grenme ortamlarimi da kapsamalidir.
Ogrencilerin okul ve toplum aktivitelerine aktif katilim1 Avrupa iilkelerinin genelinde sosyal
ve yurttashk yeterliklerinin bitiinlestirilmesini kapsamaktadir ve toptanci degerlendirme
sekilleri o6grenci degerlendirmesinde dikkate alinmaktadir (EACEA/Eurydice, 2012b).
Ogrenci katiliminin degerlendirilmesi gesitli sekillerde olabilir: kisisel kaydedilme veya okul
yasaminda Ogrenci katilimin takibi, ve toplumsal okul dis1 aktivitelere katilmin dikkate
alimmasi. Diger yaklasimlar okul diizeyinde tartisma ve miinazaralara aktif katilhm ve
yurttaslik ile ilgili konu veya davranislarin takip ve degerlendirilmesi ile iliskili kriterleri
igermektedir.

Bulgaristan’da, 2009°dan beri, her ilk ve ortadgretimin sonunda, smif ogretmeni okul i¢i ve dis
katilimin degerlendirildigi kisisel profili 6grencilere dagitir (6rnegin, projeler, konferanslar, yarismalar,
Olimpiyatlar vb.). ilk ve ortadgretimin tamamlanmasiyla, daha kapsamh kisisel profil okuldan mezun
olmanin bir parcasini olusturur.

Hollanda’da, 2007°den beri, 6grenciler ikinci basmak orta 6gretimi sertifikasini almalar1 igin 30 saatlik
toplumsal goniillii hizmetini tamamlamak zorundadir.

Slovakya’da, orta ogretim ilk basamagindaki yurttashk bilimiyle ilgili ulusal programi 6grencilerin
belediye konseyine katilimlarinin proje temelli degerlendirmesini gerektirmektedir.

% Daha fazla bilgi igin, ECDL/ICDL nedir’ e bakiniz? http://www.ecdl.org/programmes/index.jsp?p=102&n=108&a=0.
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3.3. Temel yeterliklerin uygulanmasu ile ilgili ¢ikarimlar

Ulusal testler, toplamsal ya da formasyon amaglar i¢in yada sistemin izlenmesi amaciyla,
okul, 6grenci ve egitim sisteminin performansi hakkinda karsilagtirilabilir ve standart bilgi
saglar. Toplanan bilgi ilerlemeyi 6lgmek ve izlemek i¢in ve ilerleme Olglitlerini tasarlamak
icin kullanilir. Birgok iilke gesitli egitim reformlarin1 ulusal standart testlerdeki performans
velya da uluslararasi arastirmalarin sonuglarinin analizi ile desteklemektedir. Cok az iilkenin
tutarli bir sekilde programlarinda 6grenci performansini 6lgmeleri manidardir. Bu bazi
durumlarda yeterliklerin tutarh 6l¢iilmedigi veya hiyerarsinin 6nemini gosterir.

Ayni zamanda, politika yapicilar performans ile asir1 test uygulamasi arasinda bir dengeyi
korumalidir. Diger bir kaygi unsuru ise test edilen program ile 6gretimin sinirlandirilmasi ve
uyum saglama ile ilgilidir. Bu durum 6grenciler, 6gretmenler veya okullar i¢in testler ¢ok
onemli oldugu durumlarda daha ¢ok olabilmektedir (EACEA/Eurydice, 2009).

Biitiin yeterliklerin degerlendirilmesi i¢in araglarin tasarlanmasi i¢in yontemsel ve uygulama
zorluklar1 da dikkate alinarak, tutarli bir degerlendirme g¢ercevesinde yeterlikleri daha iyi
biitiinlestirmek i¢im uygun bir durum olusturulabilir. Bu, statii farkliliklarini azaltma
glidiisiine ve capraz(transversal) yeterliklerin eklenmesine hizmet edebilir. Ayrica, 6grenme
stirecinin kisimlara ayrilmasina da katki saglayabilir. Cesitli konu alanlar1 ile verilen
capraz(transversal) yeterliklerin edinilmesindeki dgrenci ilerlemesini 6zetleyen degerlendirme
araglarinin tasarlanmasi programi daha tutarli hale getirebilir. Son olarak, genelde uygulama
becerilerine ve bilginin uygulanmasina artan bir odaklanmayla birlikte biitiin degerlendirme
cesitlerindeki ¢apraz(transversal) yeterliklere daha fazla vurgu yapilmasi is piyasasinin ve
modern toplumun ihtiyaglari ile ilgili 6grenci becerilerinin iligsik olmasina yardim edebilir.
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4. BOLUM: ULKELER OKULLARDAKiI DUSUK BASARI ILE NASIL BAS
ETMEKTEDIR?

Ogrenciler arasindaki diisiik basar1 birgok Avrupa iilkesi igin bir kaygi unsurudur. Sadece
ogretim ve O6grenimin etkili olmasi ile ilgili degil ayn1 zamanda tarafsiz bir egitim sistemi
olusturmakla da ilgilidir. Dahasi, topluma entegre olabilmek ve rekabet¢i kiiresel ekonominin
taleplerine yanit verebilme, okuma, matematik ve fen alanindaki temel becerileri edinmemis
Ogrencilerin ¢ogu i¢in oldukca zordur. Hedeflenen eylemdeki ihtiyaglar: fark ettikten sonra,
2008’de Konsey AB genelinde temel becerilerle ilgili degerlendirme o6lg¢iitlerini
benimsemistir. Bununla 2020 yilinda okuma, matematik ve fen alanindan diisiik basari
gosteren 15 yas 6grenci grubunun oraninin azaltilmasi hedeflenmektedir?.

2009 yilinda yayinlanan en son PISA sonuglarina gore (Sekil 4,1’ bakiniz) ortalama olarak
Avrupa’da 6grencilerin % 22’si diigiik basar1 gostermektedir ve PISA testinde ikinci diizeyin
altinda tanimlanmaktadirlar. Sadece Finlandiya, Estonya, Belcika (Felemenk Toplumu) ve
Hollanda hali hazirda her temel beceride %15 hedefini basarmistir. Buna karsin, Bulgaristan,
Romanya ve Tiirkiye’deki diisiik basar1 gosteren 6grencilerin orani % 40 civarindadir ve say1
matematikte daha yiiksektir.

Sekil 4,1: 2009 yihi itibariyle okuma, matematik ve fen alanlarinda 15 yas diisiik basari
gosteren 6grencilerin yiizdesi
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E) BEBEBEBGCZIDKDEEEIE ELEEFRIW CYLV LT LUHUMTNL ATPL PT RDOS SKF SEUE K- I3 U RD TR
I r

de nl ) ) 5T
[lOkuma [ Matematik [] Fen

EU-

27 BEfr BEde BEnl BG Cz DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU
Reading 19.6 23.3 16.9 134 410 23.115.2 185 13.3 17.2 21.3 19.6 19.8 21.0 x 17.6 24.4 26.0
Mathematics 222 26.1 15.2 135 47.1 22.317.1 18.6 12.6 20.8 30.3 23.7 22.5 249 x 22.6 26.3 23.9
Science 17.7 246 120 129 388 17.3 16.6 14.8 83 152 25318.2 19.3 20.6 x 14.7 17.0 23.7

HU WMT NL AT PL PT RO SI SK FI SE UK UK IS LI NO TR
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Reading 176 x 14.3 276 150 17.6 404 21.2 222 8.1 174 186 16.3 16.8 15.7 15.0 245
Mathematics 22.3 X 13.4 23.2 205 23.7 470 20.3 21.0 7.8 21.1 20.2 19.7 17.0 9.5 18.2 42.1
Science 141 X 13.2 209 13.1 16.5 414 148 19.3 6.0 19.1 15.1 141 179 11.3 15.8 30.0
Source: OECD, PISA 2009 database. UK (1): UK-ENG/WLS/NIR

2 Egitim ve 6gretimde Avrupa isbirligi stratejik cergevesinde belirtilen 12 Mayis 2009 tarihli sonuglar (‘ET 2020°), OJ C 119, 28.5.2009.
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Bu bolim diisiik basariya yonelik mevcut Olgiitleri ile ilgili arastirma bulgularin1 gézden
gec;irmektedir22 (22). Aym1 zamanda, smif i¢i ve disinda diisiik basariya yonelik ortak
uygulamalarin yaninda basariy1 artirmak i¢in ulusal politikanin ana ¢gelerini ortaya koyar.
Konu ananlar1 bakimindan, bu analiz AB ve ulusal diizeyde bu alanlara 6ncelik verilmesinden
sonra Ozellikle matematik ve okuma ve temel becerilerle ilgilidir. Nedenlerinden biri de
mevcut ulusal programlarin bu iki alanda politika ve uygulamalara atifta bulunmasidir
(EACEA/Eurydice,2011b, 2011c).

Diisiik basar1 gosterenlerin oranini énemli 6l¢iide diisiirme, okul i¢i ve disinda gesitli etkenleri
ayn1 anda dikkate alan biitiinlesik bir yaklagimi gerektirir. Bununla birlikte miiteakip kisimlar
egitim politikalarindan dogrudan etkilenebilecek etkenlere odaklanmaktadir.

Okulda, diisiik basar1 ile bas etmek i¢in kapsamli yaklasim ozellikle diisiik performans
gosteren 0grencilerin faydasinin yaninda biitiin 6grencilere uygun olgiitleri ve ayn1 zamanda
normal siniflarinin i¢inde ve diginda dgrencilerin bireysel ihtiyaglarini hedeflenen destegi
saglayan diizenlemeleri de icermelidir. Arastirma sonuglart 6grenmeye hazirlik, ilgi ve
bireysel 6grenme ihtiyaglar1 bakimmdan uyumu saglamanin basari ve katilim tizerinde olumlu
bir etkisi oldugunu gostermektedir (Tieso, 2001, 2005; Lawrence-Brown, 2004).

Ogrencilerin cesitli yetenek ve ilgileri ile ilgili dgretmenlerin yeterlikleri diisiik basariyla
miicadele igin dnemlidir® (23). Etkili ogretim ile ilgili arastirma bulgular1 6gretmenlerin
O0grenme ortamina, 6grenci tipine ve konuya uygun yontem ve stratejileri segmenin gerekli
oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, diisiik basariyla bas etmede anahtar konumda olan
esnekligi Ogretmenlerin saglayabilmesi icin, etkili mesleki gelisimi devam ettirmeleri
onemlidir (EACEA/Eurydice2011c,p.51-52).

Okuma ve matematik ile iliskili bilgi ve becerileri 6gretimde saglam temele sahip nitelikli
ilkokul 6gretmenlerinin mevcudiyeti diger bir 6nemli faktordiir. Bununla birlikte, PIRLS
2006 verisine gore, AB’ye katilan iilkelerde ortalama olarak mezun olanlarin %25’ okuma
konusunda egitimi olan 6gretmenlerden egitim almistir. Bu 6gretmenlerin hedeflenen 6gretim
yontemlerini kullanma ihtimali daha yiiksektir (EACEA/Eurydice 2011b, sf. 89-91).

Temel becerilerden birinde basarili olma diger iki alandaki basariyla yakindan iliskilidir
(OECD 20104, sf. 154). Arastirmalar okudugunu anlama gibi dil faktérleri ve diger disiplinler
arasindaki iliskiyi gostermistir (Grimm, 2008). Destek planlamasi yapilirken 6zelikle okuma
ve yazma arasindaki iliskinin dikkate alinmasi gerektigini vurgulamaktadir (Williams 2008,
sf. 49).

Motivasyonel faktorler de dikkate alinmalidir. Ogretmenler beklentiler olusturmali ve
beklentileri karsilamali ve de biitiin 6grencilerin katilimini tesvik etmelidir (Hambrick, 2005).
Ayni zamanda, orta Ogretimden ayrilmayt Onleyecek sekilde oOgrencilerle iliski ve smif
yonetimi gibi soft beceriler de gelistirmelidir (Gibbs ve Poskitt, 2010). Okulda saglanan daha
fazla okuma materyali, ozellikle erkek Ogrencilerin ¢esitli okumaya katilimini artirmaya
yardimci olabilir. Ayn1 zamanda, okul disinda okuma yapma 6zellikle erkekler, gogmenler ve
diger risk gruplari1 hedef alindiginda daha fazla tesvik edilmelidir.

% Bu analizde, diisiik basar1 beklenilen beceri seviyesinin altindaki 6grenci performansini gostermektedir. Ozellikle 6zel egitime ait destegi
tesviki belirtmemektedir.
2 Genel olarak, 6gretmenlik meslegi ile ilgili politika gelistirme konusunda, Avrupa Komisyonu, 2012¢’a bakiniz.
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Dahas1 6gretme yontemleri matematik ve fennin zor, soyut ve gergek yasamla ilgili
olmadigina dair algilar1 da dikkate almalidir. Bunu yapmanin bir yolu giinliik yasamla diger
ders konular1 arasinda bag kurmaya yarayan disiplinler arasi konular ve biiyiik fikirler
etrafinda dersleri planlamaktir.

Ebeveynlerin 6grenme siirecine katilimini artirma, giiglendirilmesi gereken diger bir alandir.
Ebeveyn katilim1 6zellikle ¢ocuklarin okuma gelisimi i¢in onemlidir (Brooks ve ark., 2008;
McElvany ve Steensel, 2009; McElvany ve ark., 2010; Steensel, 2009). Bir¢ok aile okuma
programi ebeveynlerin c¢ocuklarina yiiksek sesle okuma yapmalarmi tesvik eder. Fakat
arastirmalar bu tiir programlarin etkili olmasi i¢in ebeveynlere ¢ocuklarin okuma becerilerini
ogretmeleri konusunda yardim etmenin gerekli oldugunu gostermektedir (EACEA/Eurydice
2011b, sf. 132-133). Ebeveynler gocuklarina matematigi 6grenme ve ondan zevk almalar
konusunda yardim konusunda da tesvik edilmelidir. Ilaveten, onlarm katilimi miidahale
programlarinin basarisi ig¢in de hayatidir (Williams, 2008). Ayn1 zamanda, yetiskin okur-
yazarligir diizeyinde bazi ulusal veriler dikkate alindiginda, bazi ebeveynlerin ¢ocuklarin
ogrenmeleri konusunda yeterli destegi saglayamayabilecegini unutmamamiz gerekir.

4.1. Diisiik basariyla bas etmede ulusal politikalar

Avrupa tlkelerinin ¢ogunda, merkezi egitim yetkilileri diisiik basariya yonelik 6gretmen
saglama ve okullara rehberlik konusunda destek vermektedir. Bu iilkelerin yaklasik yarisinda,
Ogrenciyi destekleme konusunda tesvik ile alakali genel kanunlar vardir ama konular arasinda
ayrim yapilmaz. Belli basli politikalarin merkezi diizeyde sadece okuma ve yazma i¢in oldugu
goriilmektedir. Fen veya yabanci diller gibi diger program alanlar igin, iilkelerin raporu
kiiciik 6l¢ekli projelere sahip oldugunu gosteriyor.

Bir¢cok iilke diisiik basari ile bas etme politikalarin ulusal diizeyde gelistirildigini
bildirmektedir. Merkezi yonlendirmenin oldugu yerlerde bile destegin tiirli veya yapilip
yaptlmayacaginin genelde sinif 6gretmeninin kararina bagli oldugunu vurgulamak gerekir.

Fransa’da, herhangi bir konuda ogrenme giicliigiinii tespit etmek Ogretmenlerin gelistirdigi
materyallerin yaninda Fransizca ve matematikte olan ulusal testlerin sonug¢larin (ilk yillar 2 ve5) ve
sosyal iletisim yeterligini degerlendirmek igin tasarlanan portfolyoyu kullanmay: icermektedir. Destek
Olgiitleri ogrencilerin bireysel 6grenme planina dayalidir (Programme personnalisé de réussite
éducative — PPRE). Program ¢ogunlukla matematik ve Fransizca olmak iizere nadiren fen konularini
iceren az sayidaki hedefe dayalidir. Destek olgitler kisiye 6zel egitim, kiiglik grup egitimi ve bazen de
beceri gruplarindan meydana gelir.

Estonya’da, 2007 — 2013 Genel Egitim Sistemini Gelistirme Planinin hedeflerinde 6grencilerin farkli
ogrenme yeteneklerini dikkate alan bireysellestirilmis 6grenme firsatlari olusturmaktir. Test sonuglari
bagimsiz arastirma gruplar1 tarafindan incelenir ve yillik olarak yayinlanir. Uygulanan belli bagh
yaklasimlar bireysellestirilmis programlarin, ek derslerin, damigmanliklar, yardim gruplarinin ve
danisman ebeveynlerin kullanimini kapsar.

irlanda’da, Egitim Departmam tarafindan belirlenen Ogrenme Destek Yonergesine gore, erken tespit
ve mildahale ve bireysel egitim smfta yiriitilen temel yaklagimlardir. Bu stratejilerin kullanimi
smiflarda bireysel olarak ogrencileri desteklemeye yonelik artan bir baskiya ragmen, normal derslere
katilamayan g¢ekingen 6grencilere yonelik saglanan 6grenme destek 6gretmenleri tarafindan verilen
o0grenme destegi ile biitlinlesir. Sinif i¢in isbirligi destegi, bire bir ilgilenme ve takim ¢alismasidir.

Portekiz’de, Mais Sucesso Escolar programi ¢ercevesinde, ana dil, matematik ve yabanci dili
(ingilizce) genelde iceren smifta ve programda varolan farkli organizasyon modellerinin uygulandigi
dort yillik sdzlesmenin bir pargasi olarak Egitim ve Bilim Bakanligi tarafindan bagariyr artirmak igin
proje destekleme de okullar1 desteklemektedir.
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Almanya’da, 4 Mart 2010 tarihinde Eyaletlerin Egitim ve Kiiltiir Bakanlari tarafindan diizenlenen
istikrarli ¢oztim konferansi diger seylerin yaninda normal derslerin yanindan yardim ve destegi temel
alan diyagnostik prosediirlerle bireysel destegin tesvik edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ayni
zamanda yeni O6grenim materyallerinin kullanimi, benzer basari diizeyindeki O6grencilere Ogretim
yapmay1 ve ¢alisma hayatiyla bagi giiglendiren alternatif 6grenme sekilleri ile yeni 6grenme yollart
gelistirmeyi 6nermektedir®.

Ispanya’ da, yonetmelikler destek mekanizmalarin 6grenme giigliikleri tespit edilir edilmez
uygulanmaya baslanmaktadir. Mekanizma hem 6gretim ve organizasyon hem de normal siiflar, esnek
grup veya program uyumunu igeren bireysel Ogretimi igerir. Ortadgretimin ilk basamaginda,
yonetmelikler 6grencilerin 6zel egitim gereksinimlerine karsilik verme ve farkliliklar dikkat etmeyi
vurgular. Onerilen élgiitler segmeli dersleri, dlgiitlerin pekistirilmesini, programin uyumunu, esnek grup
ve ayri siniflart igerir.

Bazi iilkelerde, merkezi otoriteler 6gretmenlere uygun pratik olgiitlere bagh genel tavsiyeler
onermektedir.

Birlesik Kralhk’ ta (Iskogya), Mart 2012°de, hiikiimet herkesi iceren ortak yeterliklere yonelik
tavsiyeler ortaya koymustur. Bu tavsiye alti temel Alana odaklanmaktadir: motivasyonu artirma ve
cocuk ve genglerin beklentileri; her sinifta miikemmel 6grenme ve Ogretimi her giin saglama; her
diizeyde etkili liderlik yapma; aile ve ilgili topluluga katilmayi; gelecege yonelik 6grenmeyi tesvik eden
okuma ve yazmaya odaklanma ve ilerlemeyi tespit etmek igin bilgiyi akillica kullanma® (25). Bu
tavsiye, yeterlilikleri artirmak i¢in 6gretmen, okul ve sistemin diger kisimlarina destek vermeye yonelik
daha genis bir programin bir pargasi olacaktir.

Isvec ve Norveg’te, okul sahipleri biitiin araclarin ve her egitim diizeyi igin ortaya konan basari
hedeflerinin gergeklestirilmesi i¢in gerekli diizenin saglanmast ile yiikiimladiir.

2 http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2010/2010_03_04-Foerderstrategie- Leistungsschwaechere.pdf

% Yeterlik diizeyin i yiikseltme, http://www.scotland.gov.uk/Publications/2012/03/7159
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4.2. Diisiik basar1 gosterenlere 6zgii destek olciitleri

Diisiik performans gosteren 6grencilere yonelik ¢esitli yaklasimlar normal siniflarin i¢inde ve
disinda kullanilabilir (Dowker ve ark., 2000; Gross, 2007). Miiteakip inceleme en g¢ok
uygulanan yontem ve 6lgiitleri ortaya koymaktadir.

Cesitli sekilde desteklenen Ogrencilerin payr bakimindan, bazi gostergeler okuma ile ilgili
PIRLS arastirmasinda saglanan verilerde mevcuttur. 2006 yilindaki verilere gére, okuma
konusunda destek alan 4. Simif 6grencilerinin (7-8 yaslari) orani Fransa’da % 3 Polonya’da %
19 oranindaydi. Bununla birlikte, PIRIS’e katilan Avrupa iilkelerinin tamaminda, 6gretmenler
gercekte yardim alandan daha fazla sayida ogrencinin ihtiyaci oldugunu bildirmislerdir.
Ortalama olarak, katilan AB iilkelerinden yaklasik dordiincti sinif 6grencilerinin % 12’si
okuma konusunda ek egitim almislardir. Ogretmelerin tahminlerine gore, dgrencilerin % 17
‘si bu tiir yardima ihtiya¢ duymaktadir. Dahasi, ortalama olarak PIRLS tarafindan tanimlanan
okuma zorlugu yasayanlarin gergek ortamiyla kiyaslandiginda, destek egitimine ihtiyag duyan
ogrencilerin pay1r 6gretmenler tarafindan diisiik tahmin edilmistir (EACEA/Eurydice 2001b,
sf. 66-68).

Erken tespit ve miidahale

Ilk 6gretimin ilk yillarinda veya okul &ncesi dénemde zorluklari tanimlama &grencilerin
ogrenimlerinin oniindeki uzun vadeli zorluklara ait yanlis anlasilmalar ve uygun olmayan
stratejileri Onleyebilir (Williams, 2008). Erken miidahale daha ileri yastaki Ogrencilerin
matematik kaygilariyla da bas etmelerine yardim edebilir (Dowker, 2004).

Finlandiya’da, 6rnegin, erken tespit ve destek, diisiik basar1 ile bas etmedeki en yaygin yaklagimdir.
Kiltir ve Egitim Bakani1 hizmet i¢i mesleki gelisimi organize eder ve ilkokul yillarinda matematikte
olusan en yaygin 6grenme problemleri hakkindaki bilgiye sahip web sitesini®® yoénlendirir. Site
matematikle ilgili bilgisayar destekli egitim yontemlerine ulagim saglar. Ek olarak, 6grenme
problemlerine yonelik belli basl testler 6zel sirketlerden satin alinabilir.

Norveg’te, TRAS — Dil Gelisimine Erken Kayit Yaptirma” erken miidahale i¢in kullanilan 6l¢iitlerden
biridir. Miimkiin oldugu kadar erken dil problemlerini tespit ederek okuma ve yazma bozukluklarini
onlemeyi amaglamaktadir. TRAS dinamik bir sekilde ¢ocuklarla ¢alisma ve gozlemleme saglayan
materyali sunmaktadir.

Degerlendirmenin rolii?’

Cesitli degerlendirme araglarinin kullanimi, bireysel giicler ve zayifliklar igin Onerilir.
Ogrenme zorluklar1 yasayan ogrencilerin belirlenmesi cogunlukla &gretmenlerin siirekli
degerlendirmesi ve teshis ve yonlendirici amacglar i¢in kullanilan standart testlerin
biitiinlestirilmesine dayalidir.

Irlanda’da, 6rnegin, gesitli degerlendirme araglar1 6gretmen gozlemi, is analizi, tarama testleri, standart
test sonuglari ve teshis testlerinin sonuglarimi igerir. Norve¢’ te, okuma yazma ve aritmetik
becerilerdeki zorunlu kartografi testleri 2. Yildan itibaren diizenlenir. Bunlar 1. Ve 3. Yillarda okuma
yazma ve aritmetik becerilerinde goniillii testlerle desteklenir. Ek olarak, Norvegli 6gretmenler web’ e
dayali teshis testleri kullanmaya tesvik edilmelidir®®. Almanya’da, ‘tripwire test' (LUST-1 —
Leseuntersuchung mit dem Stolperwérter Test) denilen test 6grencilerin okuma zorluklarini bireysel
olarak tespit etmek igin gelistirilmistir.

% ywww.lukimat. fi
7 Degerlendirmeye yonelik genel tartigma igin, 3. Boliime bakiniz.

2 KIM (Matematik egitiminde kalite): http://www.udir.no
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Bununla  birlikte,  degerlendirmenin  rolii ~ potansiyel  problemlerin  tespitiyle
sinirlandirilmamalidir, fakat belli destek donemlerinin sonundaki ilerlemeyi de icermelidir.

Motivasyonu artirma

Ogrenme ilerlemesindeki ek smirlandirma diisiik motivasyon ve katilim ile ilgilidir. Ornegin,
arastirmalar okumay1 seven Ogrencilerin daha sik okuduklarini gdstermektedir ve boylece
okuma becerilerini gelistirerek diger 6grenme alanlarina da destek saglarlar (Mullis ve ark.,
2007). PISA arastirmasindan elde edilen bulgular, okumaya 6grencilerin katiliminin erkekler
ve kizlar ve farkli alt yapidan gelen 6grenciler arasindaki basar1 farkliliklarini dengeleme
potansiyeline sahiptir (OECD, 2002, 2010b).

Erken yaslarda kitaplara ve daha sonraki yaslarda ¢ok cesitli okuma materyaline ulasma
verimli bir okuyucu olmak i¢in 6nemlidir. Okulda, okumay1 tesvik etmenin en iyi yollarindan
bazilar1 6grenciler arasinda isbirlik¢i 6grenme kullanimi ve farkli parcalarin tartisiimasidir.
Ogrencilere farkli okuma materyali sunma, onlara okumaya ydnelik motivasyonunu tesvik
etmek icin Onemli bir yoldur. Bir¢ok program ogrencilerin okuma zevk ve ilgisini
gelistirmenin 6nemini vurgular ve okuma o6gretiminde ¢esitli kitap ve diger yazili materyali
kullanmay1 destekler. Genel egilim sadece geleneksel edebi parcalara bagli kalmak yerine
magazin ve gazete gibi kitap dist materyalle birlikte genis sayida kurgusal ve kurgusal
olmayan materyali kullanmay1 6gretmenlere Onerir.

Ornegin uluslararas1 arastirma sonuglari, online okumanm okuma performans: iizerinde
olumlu bir etkisi oldugunu gostermistir. E-mail okuma, online muhabbet, online haberleri
okuma, online sozliik veya ansiklopedi kullanma, online grup tartismalarina katilma ve online
bilgi arastirma gibi online okuma aktivitelerine katilan 6grenciler online okuma yapmayana
gore daha etkili okuyucudurlar (OECD, 2010b). Bununla birlikte, 6grencilerin yasamlarindaki
onemli bir artiga ragmen, Avrupa lilkelerinde okumayi tesvik etmek icin ana inisiyatifler
arasinda bilgisayar ve internet ile okuma ve 6grenme firsatlarina fazla odaklanmamaktadir.
Okumaya yonelik motivasyon ve katilimi artirmayr amaglayan inisiyatifler hala ¢ogunlukla
kurgusal kitaplara odaklanmaktadir (EACEA/Eurydice, 2011b).

Formal 6grenimin disinda okumayr ve genel okuma kiiltiiriinii gelistirmek i¢in destek de
onemli bir etkiye sahiptir. Okumay1 tesvik eden programlarin ¢cogu hem asagidan yukari
inisiyatifler hem de devlet destekli eylemler olarak uygulanmaktadir. Okumayi tesvik eden
ulusal kuruluslar bir¢ok iilkede bu alandaki eylemleri koordine edip fonlamaktadir. Bir¢ok
ilke okumayi tesvik etmek i¢in belli basl stratejileri kullanmaktadir.

Bununla birlikte, birgok tesvik inisiyatifi okumaya ilgi gosterenlerin ilgisini ¢cekebilen okuma
aktiviteleri seklinde olmaktadir. Kitap fuarlari, yazarlarla toplantilar, toplu okumalar ve kitap
kuliiplerindeki tartismalarin hali hazirda aktif olan okuyucularin ihtiyaglarmi karsilama
ihtimali daha olasidir. Bununla birlikte, PIRLS 2006 arastirma sonuglari, Avrupa’da dordiincii
smifta okuyan Ogrencilerin ¢eyreginin asla bir roman veya kisa hikdye okumadigini
gostermistir. Mevcut okuma faaliyetlerine ve diisiik okuma diizeyine sahip bu tiir 6grencilere
ozel bir ilgi gostermek gerekir. Ornegin dezavantajli alt yapidan gelen ¢ocuklar veya erkek
cocuklarina Ozellikle odaklanan okuma aktiviteleri Avrupa’da temel okuma tesvik
programlarinda nadiren goriilmektedir (EACEA/Eurydice, 2011b). Okuryazarligi ve katilimi
artirmaya yonelik bazi 6rnekler sunlardir:
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Norve¢’te, 2010-2014 donemi kapsayan Okuma Eylem Plani erkek cocuklarin okuma yeterliligini
artirmaya ozellikle odaklanir. Temmuz 2012°de, Birlesik Kralhik (ingiltere), Erkek cocuklarin Okuma
Komisyonu erkek okuma modellerine haftalik olarak ulasim ve babalarin katilimryla ebeveyn
inisiyatiflerini igeren bir dizi tavsiye karari yaymlamustir®. Bunun yaninda, yeni okuma “telafi”
programi ilkdgretimin sonunda beklenilen Ingilizce seviyesine ulasamayan dezavantajli 6grencilere
yonelik ekstra dersler vermektedir®.

Bireysel destek

“Matematik zorluklar:t olan cocuklar icin ¢oziimler” adli arastirma, miidahalelerin ideal
olarak bireysel olarak ¢ocugun 6zel zorluklara yonlenmesi gerektigini belirtmistir (Dowker,
2004).

Bireysel destegin ¢ocuklarin performansi lizerinde olumlu bir etkiye sahip olduguna dair kanit
bulunmaktadir (Wright ve ark. 2000, 2002). Uzmanlara gore bir¢ok durumda miidahalenin
erken baslamasi ve belli bash zayifliklara odaklanilmasi sartiyla programlarin ¢ok uzun ve
yogun olmasi gerekli olmayabilir (Dowker, 2009). Yine de, bireysel ve kii¢iik grup destegi ve
yetenek gruplamasinin pekistirilmesi istenmeyen etkilere neden de olabilir. Bu yontem 6nemli
miktarda ekonomik kaynak gerektirir.

Bire bir egitimin kullanilmasina yonelik bazi ulusal 6rnekler sunlardir:

Fransa’da, ilkokul diizeyinde, Bakanlik CEl ve CM2 smiflarindaki ogrencilere yardim etme
calismalarinda kullanilan kisisel haftalik iki saat planlanmistir. Destek genelde bir kag hafta siirer fakat
ogrencilerin zorluklarina ve yaptiklart ilerlemelerine gore degisiklik gostermektedir. Programin
sonunda, proje tabanli degerlendirme ek destege yonelik ihtiyaca gore sekillenmektedir. Letonya’da,
ilk ve ortaokullardaki 6gretmenler ekstra yardima ihtiyact olan dgrencilerle ¢aligma igin haftalik ek iki
saat vermek zorundadir. Ayni anda, egitim kurumlari 6grenme zorluklar1 olan 6grenciler icin bireysel
destek plani gelistirebilir. Yunanistan’da, da ilkokul diizeyinde, 6grenciler bireysel ¢alismaya yonelik
haftada alti saat kadar destek alabilir. Romanya’da, bu yaklasim temel olarak kirsal bolgelerdeki
okullarda telafi programlarinda kullanilir.

Kiiciik gruplardaki egitim diger bir yaygin yaklagimdir. Hem simifin i¢inde hem de disinda
uygulanabilir.

irlanda’da, ilave Ogretim Ogrenmeyi destekleyen o&gretmenler tarafindan yapilir; smif igerisinde
ogrencinin desteklenmesi artan bir sekilde tesvik edilmesine ragmen Ogrenciler genelde normal
smiflarindan aliir ve kiigiik gruplarda egitim verilir. Okullar destek boyunca 13 ila 20 hafta arasinda ve
iki ila ii¢ y1l1 agmayacak sekilde programlarin uygulanmasi tavsiye edilir.

Bulgaristan’da, “her 6grenci onemlidir” ulusal programi, ulusal degerlendirmelerde diisiik basari
gosteren veya diisiik potansiyele sahip 6grencilere yonelik 100 saatlik ortalama egitimi kii¢iik gruplar
halinde sunmayi igerir.

Malta’da, ilkokul 6grencilerine hem besten kiigiik gruplarda hem de sinif ortaminda 6zel 6gretmenler
tarafindan kisisel okuma destegi saglanir. Bu uygulamalar smiflar1 ziyaret eden ve odak destekler
saglayan Okuma Destek Ogretmenleri ve Matematik Destek Ogretmenleri tarafinda yapilir. Ortaokulda,
Matematik, ingilizce ve Maltaca’daki Temel Beceriler temel becerileri gelistirme ihtiyact olan
ogrencileri desteklemek i¢in ortaya konmustur.

Slovenya’da, bireysel veya kiigiik grup yardimi normal siniflarda veya okul glinii sonunda verilir;
Ogretim destegi 6gretmenler veya uzman ve yardim pedagoglar tarafindan verilir.

2 http://www.literacytrust.org.uk/policy/nlt_policy/boys_reading_commission
% http://www.education.gov.uk/inthenews/inthenews/a00211482/%c2%a310m-literacy-catch-up-programme-fordisadvantaged-pupils
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Uzman dgretmenler

Sinifta ek destegin olmasi diisiikk basari ile bas etmede 6nemli diger bir faktordiir. Bireysel
destegi veren iyi egitimli uzmanlarin okuma zorlugu cekenlerle ilgilenmede oldukga etkili
olduguna dair kamit vardir (Snow, Burns & Griffin, 1998). ilave olarak, PISA 2009’un
ortaokul raporu, zorluk yasayan Ogrencileri desteklemeyi hedefleyen okuma uzmanlarinin
varhigr disik basart gosterenlerin oraniyla yakindan iligkili oldugunu gostermektedir
(Motiejunaite-Schulmeister ve ark. 2012).

Bununla birlikte, okuma veya matematikte Ogrenme zorluklari konusunda uzmanlasan
ogretmenler veya sinif Ogretmenlerine yardim edebilen asistanlar sadece birka¢ Avrupa
iilkesinde mevcuttur. Ornegin okuma bakimindan, Sekil 4,2 irlanda, Malta, Polonya, Birlesik
Krallik ve bes Kuzey iilkesindeki ilkokul 6gretmenlerinin sinif 6gretmenlerinin kendilerine
yardim etmeleri i¢in uzman okuma Ogretmenleri talep ettigini gostermektedir. 2009°daki ilk
verilerin elde edilmesinden beri Avrupa’da uzman okuma o6gretmenlerinin sayisinda bir
degisiklik yoktur (EACEA/Eurydice, 2011b). Avrupa’nin geri kalaninda, konusma terapisti
veya psikolog gibi mesleki personel bazi okuma ddevlerine yardim etmek i¢in mevcuttur.
Bununla birlikte, birgok tilkede, bu yardim her an mevcut degildir ve mesleki desteklemenin
saglanmasindan Once karsilanmasi gereken belli bash kriterler veya izlenilmesi gereken
prosediirler mevcuttur. Sonug olarak, 6grenciler uygun zamanda gerekli destegi alamayabilir;
prosediir uzadik¢a sadece okuma bakimindan degil ayni1 zamanda okuma becerisinin gerekli
oldugu diger derslerde de dgrenciler geri kalmaktadir (EACEA/Eurydice 2011b, pp. 36-44).

Sekil 4.2: resmi belge veya yaygin uygulamalara gore, ilkokuldaki 6grencilerin okuma zorluklarla bas
etmeye yonelik 6gretmenlere yardim eden uzman okuma 6gretmenlerin mevcut durumu, 2011/12

B Okumada uzmanlasan 6gretmenler

Okuma konusunda uzmanlasan 6zel egitim
ogretmenleri

@
m
a
o

[ Uzman okuma 6gretmeni yok ama diger
meslek uzmanlart  mevcut  (konusma
terapisti, egitim psikologu, vb.)

Kaynak: Eurydice.

Aciklama notu

Okuma zorluklar1 yasayan Ogrencilerle ilgilenirken ilkokul diizeylerinde okullarda siif dgretmenlerini desteklemek i¢in mevcut uzman
okuma Ogretmenlerinin gosteren sekil. Resmi belgelerine ulasilan tlkelerin verilerine veya Danimarka, Hollanda ve Birlesik Krallik
(iskogya)’ da 6grenci destegi konusunda tamamen bagimsiz olan okullarmn ve egitim yetkililerinin oldugu iilke ve bélgelerden elde edilen
raporlara dayalidur.
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4.3. Diisiik basar1 gosterenlere yonelik ulusal hedefler

Uluslararas1 arastirmalardan 6zellikle PISA’ dan elde edilen sonuglari kullanarak temel
becerilerdeki basaridaki ilerlemeyi 6lgme Avrupa diizeyinde ele alinilan bir yaklaslmdlrgl.
Bununla birlikte, bu uygulamanin ulusal diizeyde yaygin olmadigi goriilmektedir. Uluslar
arasi arastirmalardan elde edilen sonuglarin yaygin olarak rapor edilmesine ragmen, ¢ok az
tilke diisiik basar1 gosterenlerin sayisini azaltmak i¢in uluslar arasi veya ulusal performansa
bagli ulusal hedefler olusturmustur.

frlanda, italya, Lituanya, Hollanda, Birlesik Krallik (ingiltere) ve Norve¢ Uluslararas: ve
ulusal verilere gore diisiik basar1 gosterenlere yonelik ulusal hedefler olusturmustur.

irlanda’da, okuma ve yazmada diisik basariyr azaltmak igin program 2011-2020 déneminde
uygulanacaktir. Altt hedef 2011-2020 donemi Cocuklar ve Gengler arasinda Okuma ve Yazmayt
Gelistirme Ulusal Stratejisi’ inde ortaya konmugtur. Zorunlu egitimin sonundaki sinavlarda ileri
matematik alan Ogrencilerin orani ile birlikte PISA ve ulusal testlerdeki diisiik basari oranlarina
odaklanmaktadir. Hedeflerin bazilari sunlardir:

+ 2020 yilinda, Ulusal Matematik ve Ingilizce Okuma Degerlendirmelerinde 1. Seviye’nin (en alt
seviye) altinda veya diizeyinde performans gosteren ¢ocuklarin oranmi ikinci smif ve altinet
smifta en az %5 azaltmak.

* 2020 yilinda, PISA’ nin okuma ve yazma testinde 1. Seviye’de (en alt seviye) veya altinda
performans gosteren 15 yasindaki 6grencilerin oranini yariya indirmek.

* 2020 yilinda, alt donemin sonundaki matematik sinavinda Yiiksek Seviye’de olan dgrencilerin
oranini % 60 artirmak (6rnek, Alt dénem sertifika siavi veya dengi®.

Letonya’da, 2012 yilinin sonunda benimsenen 2014 ve 2020 yillarina yonelik Ulusal Kalkinma Plani
okumada diisiik basar1 gosteren PISA’ ya dayali hedefleri icerecektir.

% Egitim ve talimde Avrupa isbirligi stratejik cergevesinde ele alman 12 Mayis 2009 tarihli Konsey kararlari (‘ET 2020°), OJ C 119,
28.5.2009.

® Cocuk ve gengler arasinda Okur Yazarligi Artirmaya Yonelik Ulusal Strateji 2011-2020, sf. 17-18.
http://www.education.ie/admin/servlet/blobservlet/lit_num_strat.pdf
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4.4. Diisiik basariya yonelik veriye dayah politikalarin tesvik edilmesi

Ogretim ve dgrenimin niteligini artirma etkili uygulamalara ait verilerin toplanmasi, analizi ve
yayilmasina da bagli olmalidir.

Diger aragtirma bulgulariyla birlikte uluslararasi arastirmalarin sonuglart diisiik basarinin ev
yasantisi ve okulla iliskili etkenler ve her ikisinin birbirini pekistirmesine bagli birgok nedenle
diisiik bagariin ortaya ¢iktigini goéstermektedir (Mullis ve ark., 2008; OECD, 2009b; Wilkins
ve ark., 2002; Chudgar ve Luschei, 2009). Ulusal diizeyde, diisiik basariya katki saglayan
etkenler, performans egilimine yonelik veriler toplama ve yeterligi artirmak icin etkili
yaklasimlar, kural koyma siirecine onemli destek saglayabilir. Bununla birlikte, bu tiir
aragtirmalar ve raporlar biitin Avrupa {ilkelerinde sistematik olarak yiiriitilmemektedir.
Ornegin, Avrupa iilkelerinin yaris1 matematik derslerinde kullanilan yéntem ve aktiviteleri
aragtiran ¢ok az iilkenin Ogrencileri degerlendirmek icin Ogretmenlerin kullandig:
degerlendirme yontemini kullanmaktadir. Ac¢ikga, bu tiir bilgi toplama hem yeni kanunlarin
yapimina hem de Onceki girisimlerin basarisini  degerlendirmek igin uygulanabilir
(EACEA/Eurydice, 2011c).

En yaygin olarak, iilkeler diisiik basarinin nedenlerini ortaya koymak ve performanslari
izlemek i¢in PISA, PIRLS ve TIMSS gibi uluslar arasi raporlarin sonuglar1 kullaniimaktadr.
Bazi durumlarda, bu sonuglarin analizi ulusal standart testlerin sonuglart ve miifettis
raporlarina dayali raporlar ile desteklenmektedir. Bu tiir raporlar belli basli ulusal baglamlarda
Oonemi olan etkenleri 6n plana c¢ikarmaktadir. Bu etkenler performansla ilgili bolgesel
farkliliklar ( Italya’nin giineyi ve kuzeyindeki bolgeler arasindaki fark gibi) veya kirsal bolge
okullarinin nitelikli egitim saglamadaki 6zel zorluklar (yiiksek Ogrenci sayisi, diisiik
motivasyon ve Romanya’nin kirsal bolge okullarinda diisiik nitellikli 6gretmenler ve ilkokul
diizeyinde farkli simif diizeylerinin bir arada egitim gormesi), veya okul yonetimi, kaynak
ayirma ve egitim siiresinin (Isve¢) ademi merkeziyetci olmasi gibi yapisal reformlardan
kaynaklanmaktadir (EACEA/Eurydice 2011c, sf. 81-83).

Ek olarak, bazi tilkelerde, ulusal arastirmalar problemli ders igerigi ve becerileri ile ilgili veri
saglamaktadir. Ornegin, matematiksel iletisim, problem ¢6zme ve baglamlarda matematigin
roliinii anlama Ogrenciler arasinda olan en yaygin problem alanlar1 olarak tespit edilmistir
(EACEA/Eurydice 2011c, p. 83).

Bircok iilkede diisiik basart gosterenlere yonelik destek programlarinin bagimsiz olarak
degerlendirilmesi yaygin degildir. Bunlarin oldugu yerlerde, bulgular yetersiz kaynaklar,
uygun tespit kaynaklarinin araglarmin eksikligi ve yetersiz 6gretmen nitelik ve yeterliligiyle
iliskili uygulama problemlerini isaret etmektedir (EACEA/Eurydice 2011c, s. 92).

Diger bir smirlilik ise yaklasimlarin heterojen olmasidir ve bu durum destekleme olgiitleri ve
etkinligini karsilagtirmay1 zorlastirmaktadir. Ayni1 zamanda, miidahalelerin uzun vadeli
etkisini degerlendirmek i¢in boylamsal caligmalara da ihtiyag vardir (Williams, 2008;
Dowker, 2009).

Arastirma bulgular1 ve etki caligmalar1 basarili oldugu kanitlanan uygulamalarn altini
cizmekle birlikte okullarda olan yeni yasalar1 kapsayan politik gelismeler konusunda da bilgi
verebilir. Bazi Avrupa iilkeleri sinif uygulamasi ile ilgili toplanan ve egitim bakanliginin
bizzat kendisinin kurdugu ve bakanliklara yakin isbirligi ile kurulan 6grenim merkezleri veya
arastirma kurumlarinin analiz ettigi bilgiyi rapor etmektedir. Bununla birlikte, diger tilkelerde
bu tiir aktiviteleri rutin olarak yerine getirebilmek i¢in bu tiir organizasyonlar yoktur. Genel
olarak, politika olusturma siirecinde arastirma sonuglarinin kullanimini tesvik etmek ve diisiik
basari i¢in Ol¢iitlerin izlenmesi ve degerlendirmesine odaklanmaya ihtiyag¢ vardir.
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BOLUM 5: ULKELER MATEMATIK, FEN VE TEKNOLOJi ALANINDAN DAHA
ILERI CALISMALARI iCIN GENCLERI NASIL TESVIK EDEBILIR?

Son yillarda, egitim ve talimin biiylime ve isi desteklemede oynadigi 6nemli rol Avrupa
diizeyinde tekrar tekrar vurgulanmistir®®. Matematik ve fen egitimi 6nemli katki yapabilecek
iki egitim alanmidir fakat belirli beceriler igin is piyasasinin ihtiyag ve taleplerini
karsilamalidirlar. Matematik ve fen alaninda temel ihtiyaglardan yoksun olan genglerin
oranini azaltma gereksinimi yaninda (Bo6liim 4), baz1 iilkelerdeki, diger 6nemli bir zorluk
matematik, fen ve teknoloji alanlarinda gerekli sayida mezunu saglamaktir (MST).

Aragtirmalar ve istatistiksel verilere karsin, bu boliim durumu diizeltmek igin okul diizeyinde
alinan yaygin bazi 6nlemlerin yaninda MFT alanlarinda beceri eksiklikleri ile ilgili politik
kaygilar hakkinda Eurydice bilgisini ortaya koymaktadir. Analiz daha sonra ortaokulda
kariyer rehberliginin tesvik edilmesine gelmeden once motivasyon ve basart arasindaki
iliskiyi vurgulayan arastirma verilerine odaklanmaktadir. Nihai olarak, bolim MFT
kariyerlerine ilgiyi artirmak icin ulusal politikalara yonelik bazi zorluklarin altin1 ¢izmekte ve
tesvik edilmesi gereken alanlar1 da isaret etmektedir. Analiz, okul egitimi ile ilgili politikalar
ve girisimlere konsantre olmaktadir ve ti¢iincii derecede alinan 6nlemler hakkinda detayli bir
bilgi vermez.

5.1. MFT alanlarinda beceri eksiklikleri ile ilgili politik kaygilar

MFT alanlarindaki iist diizey becerileri gelistirme ekonomi i¢in 6nemlidir ve boylelikle MFT
alanlarinda yiiksek sayida mezun vermeyi hedeflemek Avrupa iilkelerinin ¢ogunda 6nemli bir
hedeftir. Bununla birlikte, Avrupa egitim sistemi MFT alanlariyla iliskili kariyer ¢calismalari
ve ileri ¢caligsmalar 6grencilerin katilimini tesvik etmek zorlugu ile kars1 karsiyadir.

Eurydice bilgisine gore, Avrupa iilkeleri veya bolgelerindeki 15 iilkedeki egitim yetkilileri
MFT alanlarindaki yiiksek egitim mezunlarimin sayisinin azalmasindan dolayr kaygi
duymaktadir (Sekil 5.1’¢ bakiiz). 21 iilke veya bdolge MFT bilgisi gerektiren alanlarda
nitelik eksikligini vurgulamaktadir. Ele alinan diger bir konu MFT konularinda yiiksek egitim
ogrencileri arasinda cinsiyet dengesini saglamaktir. Belgika (Fransizca konusan topluluk),
Danimarka, irlanda, Lituanya, Hollanda ve Norveg’teki egitim yetkilileri bu ii¢ alandaki
politik kaygilarin1 belirtmislerdir. Ayn1 zamanda, yedi iilke veya bdlge bu konulardan
herhangi birinin acil konular oldugunu belirtmemis ve boylelikle yakin gelecekte problem
alanlar1 olarak onlar1 tanimlamamaislardir.

% Avrupa 2020 stratejisinin uygulanmasinda egitim ve talimin rolii iizerine 14 Subat 2011 tarihli Konsey kararlari. OJ C 70/1, 4.3.2011.
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Sekli 5. 1: Kalifiye eksiklikleri ile ilgili politik kaygilar ve yiiksek egitimdeki MFT
disiplinlerinin edinilmesi
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fr de nl () scT
A MFT disiplinlerindeki yiiksek okul mezunlarin sayis1 azaliyor
Bu alanlarda yiiksek okul 6grencileri arasinda cinsiyet dengesi saglanmali
C Ust diizeyde MFT bilgisi gerektiren alanlarda kalifiye eksiklikleri var
Kaynak: Eurydice. BK (1) = BK-ING/GAL/KIRL

MFT mezunlarinin sayisini artirma

Gegen on yilda, AB i¢inde MFT mezunlarinin sayisinda pozitif artis olmustur. 2010 yilinda
AB’nin MFT mezunlarin1 en azindan % 15 artirma hedefi birka¢ yil 6nceden basarilmistir
(Avrupa Komisyonu, 2011a). Bununla birlikte, gecen yillarda MFT mezunlarinin sayisindaki
onemli artis derecelendirme yapisindaki Bologna reformlarindan kaynaklanan mezunlarin
ikiye katlanmasmin yaninda AB i¢inde liglincii derece mezunlarin sayisindaki genel bir
artistan kismen kaynaklanmis olabilir (Eurostat, 2011).

MEFT mezunlarinin pay1 diger iiniversite mezunlari ile kiyaslandiginda farkli bir resim ortaya
cikar. Aslinda, MFT mezunlarinin yilizdesi Avrupa Birligindeki toplam mezunlarin sayisiyla
kiyaslandiginda, sayr azalmaktadir ve bu durum egitim ydneticilerini ve is diinyasini
kaygilandirmaktadir.

Eurostat verilerine gore (Sekil 5.2’¢ bakiniz), Avrupa Birliginde, ortalama olarak, MFT
alanlarindaki mezunlarin payr 2001°de % 24.4 iken 2010°da % 21.4 olmustur. 2001 ile
kiyaslandiginda, iilkelerin yarisindan fazlasinda MFT mezunlarinda bir azalma yasanmustir.
2010’da en diisiik MFT mezunlarinin yiizdesi (yaklasik % 14) Kibris, Letonya, Liikksemburg
ve Hollanda’dayd: buna karsin en yiiksek MFT mezunu (yaklasik % 30) Avusturya ve
Finlandiya’dayd: (Eurostat, 2012). 2001’den beri, MFT mezunlarindaki en yiiksek azalma
I[rlanda, Romanya ve Tiirkiye’de oldu buna karsin en yiiksek mezun orani artisi
Portekiz’deydi.

Bu durumu ¢ézmek igin alinan ortak onlemler program reformlari, yeni ulusal testler ve
smavlar ve Ogretmen mesleginin gelisimi ile okul seviyesindeki Ogretim ve Ogrenimi
gelistirmeye odaklanmaktadir. Ugiincii diizeyde, MFT derslerindeki ¢ekiciligi artirma
onlemleri ek devlet fonu aywrmayi, MFT fakiilteleri i¢in ek fonlar saglama ve zorunlu
matematik egitimi ve ¢esitli tesvik kampanyasini igermektedir (EACEA/Eurydice, 2011c,
2011d).
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Sekil 5. 2: 2001-2010, biitiin alanlardaki mezunlarin yiizdesi olarak (ISCED 5-6) MFT
mezunlarimin paymndaki trendler
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2001 8 16 28 14 17 25 20 26 30 32 27 19 : 17 : 30

2010 16 14 29 16 25 17 21 21 32 26 23 16 19 16 20 20 20

Kaynak: Eurostat.

Aciklama notu
Matematik, Fen ve Teknoloji (MFT), fen, matematik ve muhasebe (EF400) ve miihendislik, Imalat ve insaat (EF500) alanlarin1 igermektedir
(Eurostat 2011).

Yiiksek talep olan bu alanlardaki yetersiz mezunlarin sayist hakkindaki kaygi diger AB dis1
tilkeler tarafindan da paylasilmaktadir. ABD Bagkanlik Fen ve Teknoloji Danigmanlar
Konseyi tarafindan hazirlan 2012 raporu sonraki on y1l i¢cinde Fen, Teknoloji, Miithendislik ve
Matematik (FTMM) alanlarinda bir milyon ek mezuna olan ihtiyacin altini ¢izmistir. Bu
degisiklige neden olan politik tavsiyeler 3. Derece egitime odaklanmaktadir ve bu tavsiyeler
FTMM alanlarindaki retansiyon oranlarint gelistirmekten ve ilk iki yilda arastirmaya dayali
derslerin artinlmasinda veriye dayali Ogretim uygulamalarindaki fakiilte {iyelerinin
yetistirilmesi ve FTMM kariyerlerinde c¢esitli alternatifler sunmaya kadar ge@itlenmektedir“.

Cinsiyet dengesizliginin ¢oziimii

Uluslararas1 arastirmalar erkek ve kizlar arasinda 6nemli bir farki ortaya koymasa da, 6z
giiven ve 0z yeterlik arasindaki farklar aymidir ve kadinlar 6zellikle bilgisayar, fizik ve
miithendislik gibi disiplinlerde ve MFT ile iliskili mesleklerde yeteri kadar temsil
edilmemektedir. Bununla birlikte, tam tersi egilim tip ve biyoloji gibi diger ¢alisma alanlari
icinde dogrudur.

MFT iliskili disiplinlerdeki yiiksek egitimde Ggrenciler arasindaki cinsiyet dengesiyle ilgili
kaygilar 12 Avrupa {iilkeleri veya bolgesi tarafindan rapor edilmistir (Sekil 5.1’e bakiniz).
Eurostat verilerine gore, AB 27 igcinde MFT mezunlarindaki kizlarin yiizdesi 200°de % 30.8’
den 2009°da % 32.1°e az oranda artmistir. MFT kiz mezunlarin oraninin % 40 oldugu tilkeler
sadece Estonya ve izlanda’dir (2009). Diger yandan Hollanda MFT alanlarindaki kiz
mezunlarin en diisiik payina (19,7 %) sahiptir ve onu ardindan Avusturya izlemektedir (24
%). Son yillardaki MFT mezunlarindaki kizlarin yiizdesindeki en biiyiik artis Danimarka,
Almanya ve Izlanda’da goriilmiistiir.

% Baskanlik Fen ve Teknoloji Danismanlart Konseyi: Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik Mezunlarinin Sayisni ilave Bir Milyon
Artirma, Washington, 2012.http://www.whitehouse.gov/sites/default/files/microsites/ostp/pcast-executive-report-final_2-13-12.pdf
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Sadece birkag lilke MFT ogrencileri arasindaki dengesizligi gidermek i¢in merkezi olarak
yiiriitiilen biiytik 6lgekli eylemleri baglatmistir (Boliim 5.2”ye bakiniz).

Kalifiye eksikliklerini azaltma

Birgok iilke, Avrupa is organizasyonunun da kayg: konularindan biri olan MFT alanlarindaki
yiiksek vasifli mezunlarin kisithiligini belirtmistir®™. 2012 Yillik Biiyiime Anketi IT gibi
alanlardaki kalifiye eleman eksikligini ortaya koymustur. Bu 6zel alanda, iT mezunlarmmn
sayis1 2008°den beri artmamistir ve eger boyle devam ederse, AB 2015’te yaklasik 700 000
IT elemanma ihtiyag duyabilir® (36). Belirtilen kalifiye eleman ihtiyaci i¢in ulusal girisimin
en son taramasi Avrupa iilkelerinin ¢ogunun bu alanda faaliyetler gosterdigini belirtmistir
(CEDEFOP, 2008; EACEA/Eurydice, 2010). Bununla birlikte, MFT mezunlarinin yetersiz
sayist ile ilgili bildiride kaygilar bakimindan, ekonomi ve kalifiye eleman tahmini gelecek
talebi kestirmek i¢in daha ¢ok kullanilabilir.

MFT alanlarindaki bazi eksiklikler, ortaokul diizeyinde uzman matematik ve fen
ogretmenlerinin eksikligi ile alakalidir. Boylece, PISA 2009 verilerine gore, Avrupa’daki
yaklagik 15 yas 6grencilerin % 15’1 nitelikli 6gretmen eksikliginden dolayr matematik ve fen
derslerini aksatmaktadir; Belgika, Almanya, Liiksemburg, Hollanda ve Birlesik Krallikta
(Ingiltere) durum biraz daha ciddidir (EACEA/Eurydice 2012c, s. 113-114).

5.2. Matematik, fen ve teknoloji okumaya yonelik motivasyonu artirma

Fen ve matematik O0grenmeye yonelik motivasyon diizeyi okuldaki Ogrenci basarisini
belirleyen 6nemli bir etkendir. Akademik literatiir agik¢a tutum ve motivasyonun basari igin
onemli bir etken oldugunu gostermistir (6rn., Zan & Martino, 2007; Akinsola & Olowojaiye,
2008; Deci & Ryan, 2002; Urdan & Turner, 2005). Ogrencilerin kendi kabiliyetlerine olan
inanci da basarida 6nemli bir rol oynayabilir (6rn., Hackett & Betz, 1989; Pajares & Graham,
1999; Pajares & Kranzler, 1995). Ornegin, arastirma verileri dgrencileri kendine olan giiveni
olarak Olgiilen 6z yeterliligin performans: yordadigini ortaya konmustur (Pajares & Miller,
1994; Pajares & Kranzler, 1995; Pajares & Graham, 1999). Diger yandan matematik kaygisi
veya diger olumsuz duygular basariya engel teskil edebilir (Zientek & Thompson, 2010;
Zientek ve ark., 2010).

Dahasi, matematikten zevk alan dgrencilerin ig¢sel 6grenme motivasyonunu artirdigi veya aksi
durumda azalttigina dair arastirma bulgulart mevcuttur (Nicolaidou & Philippou, 2003).
Ogrenciler matematik 6grenmeye motive olduklarinda, matematik islerine daha ¢cok zaman
harcar ve matematik problemlerini ¢ozmede daha israrct olurlar (Lepper & Henderlong,
2000). Cok sayida matematik dersi almaya ve bu alan ve alanla iliski alanlarda kariyer
yapmaya daha agik olurlar (Stevens ve ark., 2004).

Boylelikle, matematik ve fen Ogrenmeye motivasyonu artirma sadece ilk ve ortaokul
diizeyinde genel performans: gelistirmek i¢in degil ayn1 zamanda 3. Diizey egitimde MFT
disiplinlerinin segimini tesvik etmek igin de &nemlidir. Ileri diizeyde egitim ve kariyer
tercihleri bakimindan, o6grencilerin tutum ve algilariyla ilgili arastirmalar O6grencilerin
matematik ve fen ogrenimin gelecek is yasamlariyla iliskili gormedikleri sonucuna
varmaktadir (Bevins, Brodie ve Brodie, 2005; Cleaves, 2005). Ek olarak, ¢ogunlukla
ogrenciler bu kariyer hakkinda tipik ve dar bir bakis agisina sahiptir veya bazen bilim adami
veya mihendis olmanin ne anlama geldigi konusunda hi¢ bir fikre sahip degildirler (Ekevall
ve ark., 2009; Krogh ve Thomsen, 2005; Lavonen ve ark., 2008; Roberts, 2002). Cinsiyet

* Ornegin Avrupa s, Kalifiye Eleman Eksikligini Kapama, Briiksel, 2011’¢ bakiniz.
http://www.businesseurope.eu/Content/default.asp?pageid=568&docid=28659

% Yillik Kalkinma Anketi 2012, Komisyon Aragtirmasindan, 23.11.2011 COM (2011) 815, p. 11-12.
http://ec.europa.eu/europe2020/pdf/ags2012_en.pdf
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konularinda ise Kariyer tercihinde kizlarin daha az tercih etmesiyle sonuglanan bir etkiye
sahiptir (Furlong ve Biggart, 1999; Schoon, Ross ve Martin, 2007; van Langen, Rekers-
Mombarg ve Dekkers, 2006).

Okul diizeyinde, bu problemleri ¢ozmeye yonelik Onerilerden bazilar1 baglam iginde
matematik ve fen 0gretimini ve matematik ve fen meslek elemanlarinin kariyer hakkinda
bilgi verebildigi ve pozitif rol model olarak davranabildikleri bilim merkezleriyle ortakliklar
giiclendirmeyi icermektedir (Bevins, Brodie and Brodie, 2005; Lavonen et al., 2008; Roberts,
2002). Ogrenciler okulda &grendikleri bilgiyi gercek is ortammda veya arastirma
faaliyetlerinde uygulama firsatindan da faydalanabilir.

Uzmanhk kariyer rehberi

Orta 6gretimde, diger onemli bir 6l¢iit yiksek diizeyde rehberlik ve danigmanlik hizmetlerinin
tesvik edilmesidir. Cogunlukla kariyer danigsmanlarinin fen Kkariyeri konusunda iyi
bilgilendirmedigi ve boylelikle bu konularda 6grencileri bilgilendirmek i¢in ¢ok iyi donanima
sahip olmadiklar1 vurgulanmaktadir (Lavonen v ark., 2008; Roger ve Duffielded, 2000).
Aslinda, Sekil 5.3’lin gosterdigi gibi, fen alaninda kariyeri tesvik etmeye yonelik belli baslt
rehberlik kaynaklari sadece yaklasik olarak arastirilan Avrupa iilkelerinin veya bolgelerini
kapsamaktadir.

Sekil 5. 3: Fen alaninda Kkariyeri tesvik etmek icin belli bash dl¢iitler ISCED 2-3),
2011/12

Il Fen alaninda belli bash
Olgiitler

Bl Genel kilavuz gergevesi

BE Hig bir kilavuz dlgiit yok

Kaynak: Eurydice.

!"Jlke notlari
Italya: Belli bagh kilavuz dlgiitler ISCED 3’te sadece 6grencileri ilgilendirmektedir.

Ulkelerin fen alaninda bir kariyer rehberi gelistirmedeki ana nedeni fen mezunlarindaki olas
azalmay1 veya eksikligi 6nlemektir. Cogu durumda, mevcut ulusal programlar paydaslari bir
araya getirmektedir. Tipik aktiviteler fen alani genel ¢erceve rehberini, tiniversite hocalarini
ve sirketlerin ziyaretini ve {tniversite hocalarinin, o6grencilerin ve/veya igverenler ile
etkilesimini igermektedir. Okul ve Ogretmenler de fen kariyerini hesaba katmalari igin
ogrencileri tesvik etmeleri i¢in 6gretimdeki yenilikler konusunda destek goriirler. MFT ile
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iligkili kariyer tercihlerini tesvik etmeye yonelik ulusal olarak koordine edilen bazi 6rnekler
asagida sunulmaktadir.

Ispanya’da, bircok ulusal program Ozerk Topluluklar diizeyindeki eylem planiyla paralel hareket
etmektedir. Ornegin, Campus Cientificos de Verano (Yaz Bilim Kampi) programi® 6 ézerk bslgeden on
iiniversiteyi kapsamaktadir. Ortadgretimin dordiincii (son) yilinda ve fen alanin ikinci basamaginda
(Bachillerat) 6zel beceriler gosteren Ogrencilere yonelik burslar mevcuttur. Bu programda onerilen
aktivitelerle ortadgretim Ogretmenleri ile igbirligi ve akademisyenler tarafindan tasarlanip yiiriitiilen
bilimsel projelere katilimla 6grencilerin ilk bilimsel deneyimlerini yasamalari saglanir. Rutas Cientificas
(Bilimsel Rota), laboratuar, arastirma merkezleri, teknoloji sanayi, dogal parklar veya bilim miizelerinde
bir haftalik staja katilan ortadgretim ikinci basamagindaki Ogrencileri kapsamaktadir. Hedef giinliik
yasamda uygulanmasi ve faydasinin farkina varilmasini saglayarak sinifta 6grenilen bilginin
biitiinlesmesini saglamaktir.

Hollanda’da, Platform Béta Techniek gergevesinde®, sirketler sanayi ve teknoloji alaninda ileri kariyer
imkanlarinin 6grenciler tarafindan daha iyi anlagilmasinin yaninda gesitli faaliyetleri kullanarak bilimsel
programin okullarda cazip hale getirilmesine destek olmaktadir. Temel ulusal olaylar, Jet-Net Kariyer
Giinii, Ulusal Jet-Net Ogretmenler Giinii ve Kizlar Giinii programlaridir. EK olarak, cesitli daha kiigiik
programlar ortaya konmustur: danismanlik faaliyetleri, sirket destekli aragtirmalar, misafir 6gretim
gorevlileri, uzman bulugmalar1 ve 6gretmen calistaylari.

Polonya’da, hiikiimetin 2008’de baglayan ‘Kisa Programlar1”, temel olarak fen, matematik ve teknoloji
bolimlerindeki 6grencileri hedef almaktadir (ISCED 4 ve 5). Bununla birlikte, yiiksek egitim kurumlari
ortadgretimin ilk ve ikinci basamagindaki 6grenciler i¢in fen alami ile iligkili 6zendirme aktiviteleri
organize etmektedir. Universitenin tatil oldugu giinlerde, kurumlar tarafindan dersler verilir ve toplantilar,
konferans ve ¢alistaylara tiniversite hocalar1 ve dgrenciler katilir. Bununla ilgili iyi bir uygulama Varsova
Universitesinde organize edilen Fizik Yaz Okulu’dur®.

Birlesik Kralhkta (Kuzey irlanda), 2008’de, FTM Kariyer Egitimi, Bilgi, Tavsiye ve Rehberlik
programint baglatan Egitim Departmani FTM konularinda genclerin bilgilerini artirmayt ve alt yapi
gerektiren kariyerlere gegcis i¢in firsatlari anlamay1 amaglamaktadir. Bu ¢alisma, 6grencileri FTM Kariyer
alanlart hakkinda bilgilendirme i¢in materyal gelistirmeye ve bu alanlarda istihdamin yararlarina
odaklanmaktadir.

Norveg¢’te, ENT3R ulusal isteklendirme programi®® Ulusal Fen ve Teknoloji Kayit Merkezi tarafindan
uygulanir ve degerlendirilir. Bu programin iginde, 15 ve 18 yas arasi gengler iiniversite ve kolej
ogrencileri ile bir araya gelir. Akil hocalar1 fen ve teknolojiyi daha ¢ekici hale getirmeyi ve ergenlere
egitim ve kariyer tercihinde ilham vererek 6rnek model olmay1 hedeflemektedir. EK olarak, RENATE
web sitesi bilim ve teknoloji egitimi alan ¢esitli insanlarin profili olan “Rol Model” veri tabanim
saglamaktadir. Matematik ve fen egitiminin 6nemi ve ilgili fen ve teknoloji temelli tesebbiisler anlatilarak
ogrencilere aylik sunumlar yapilmaktadir. Ayni zamanda, dgrencilere olasi is imkanlart anlatilir.

%7 http://www.campuscientificos.es

3 www.platformbetatechniek.nl or www.deltapunt.nl
% http://www.fuw.edu.pl/wo/Isf/ (in PL)

" http://www.renatesenteret.no/ent3r/h
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Cinsiyet konular1 mevcut bilime yonelik rehber 6l¢iitlerinde acikca belirtilmez. Sadece birkag
tilke gen¢ kadinlara odaklanan bilim rehber programlar: gelistirmistir ve/veya mevcut rehber
programlar1 veya bilim projelerine kadin yonelimli rehberi biitiinlestirmistir.

Almanya’da, MBDT (matematik, bilisim, dogal bilimler ve teknoloji) Kariyerlerine yonelik Ulusal
Kadin Pakti © DEVAM ET MBDT (GO MINT)!"", bir calisma programu hazirlamaya yardim
etmekte ve galigma ortamu ile temasi kolaylastirmay1 hedeflemektedir. Siber danigmanlik denilen MINT
projelerinden birinde, MINT’ de ¢alisan kadinlarin kiz 6grenciler ile temas kurmalari saglanir ve MINT
konulariyla ilgili sorular1 cevaplanmaktadir. “MINT’ i hisset” gibi diger projelerde, kiz ortadggretim
mezunlarina MINT ¢aligma alanlarinda potansiyellerini kullanmalart igin firsat verilir. Cesitli ortaklar
MINT projelerine katilir.

Hollanda’da, Platform Beéta Techniek hedef gruplarindan birini kizlar olusturur. Amag kizlarin kendi
becerilerinden haberdar olmalart ve pozitif bilimsel deneyimler yasamalarini saglamaktir. Jet-Net
programinin faaliyetleri (6rnegin, Kizlar Giini: yukari bakinmz) kadin rol modeller tarafindan
desteklenen ve fen alaninda kariyer firsatlari sunulan kizlara odaklanur.

Polonya’da, 2006°dan beri, “Kizlar Teknik Universitede Okuyor” (Dziewczyny na politechniki!)
slogamyla koordine edilen kampanya Perspektywy egitim kurumu ve Teknik Universiteler Rektorleri
Konferansi tarafindan gen¢ kadinlar arasinda mithendislik ve teknoloji programini tesvik etmek i¢in
yuriitiilmektedir. Sonraki proje baskilar1 sayesinde, genel mezunlarin sayisi azalmasina karsin kiz
Ogrencilerin sayisit artmistir.

Finlandiya’da, Helsinki Universitesi tarafindan yiiriitiilen GISEL (cinsiyet konular1, fen egitimi ve
Ogrenimi) Projesi kizlarin bilim ve teknolojiye karsi tutumlarimi degistirme yollarim arastirmustir.
Uygulamada, fen 6gretim yontemleri fennin ¢ekiciligi gostermek ve genglerin 6zellikle kizlarin fenne
olan ilgisini artirmayi tesvik etmek icin gelistirilmistir. Amag onlar1 fen okumaya ve ortadgretimi ikinci
basamakta fen derslerini segmeye motive etmektir.

Birlesik Krallikta, fen ve miihendislik alanlarinda cinsiyet dengesizligini gidermek i¢in ulusal
girisimler bulunmaktadir. En iyi bilinenlerden biri Kadinlar Fen, Miihendislik ve insaat Alanlarin da’dir
(WISE). WISE kampanyasi kizlar1 fen, teknoloji, mithendislik ve insaat ve iligkili derslerin Gnemi
konusunda okul veya kolejlerde tesvik eden gesitli ortaklarla is birligi yapmaktadir® .

Norveg’te, kizlarin matematik ve fenne karst 6z giiven eksikligi ENT3R programini baslatmak igin en
onemli nedenlerden biridir. 'Kizlar ve Teknoloji” Agder iiniversitesi ile is birligi icinde yiiriitiilen diger
bir projedir. Universite, dogrudan kizlarin miithendislik ve teknoloji ¢aligmalarina bagvurularini artirmak
suretiyl kariyer rehberligi saglamistir. Realise projesi kizlarin fen kaydimi artirmak igin Onlemler
gelistirmeyi amaclamaktadir. Hedef grup projede 8 ve 13. Siuf ve arasidir. Onlemler dgrenciler,
Ogretmenler, danigmanlar, okul yoneticileri ve okul sahiplerini hedeflemektedir. Amag, kizlarin
ozellikle matematik, fizik, teknoloji diinya bilimi ve iBT ile birlikte fenne kayit yaptirmasidir*,

“ www.komm-mach-mint.de

“2 http://www.wisecampaign.org.uk

3 http://www.naturfagsenteret.no/c1515373/prosjekt/vis.html?tid=1514707
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5.3. MFT Kkariyerlerine olan ilgiyi artirmak icin ulusal politikalar gelistirmeye
yonelik zorluklar

Geng insanlarin matematige ve fenne olan ilgisi MFT ile iliskili alanlarla ilgili kariyer
tercihinin giiglii bir belirleyicisidir. Matematik ve fen O6grenmeye karsin motivasyonu
gelistirmek i¢in merkezi olarak desteklenen girisimlerin detayli analizi faaliyetlerin nadiren
ilkokuldan orta 6gretimin ikinci basamagina kadar biitiin diizeyleri kapsadigini ve ¢ogunlukla
cok cesitli faaliyetleri icermedigini ortaya koymaktadir. Su an, bu tiir genis kapsamli
matematik ve fenle ilgili girisimler ilkokul egitimindeki aktivitelerin biitliinlestirildigi
Avusturya ve Finlandiya’da mevcuttur (EACEA/Eurydice, 2011c, 2011d).

Daha yaygin olarak, tlkeler program dis1 aktivitelere destek, lniversiteler ve sirketlerle
ortaklik ve 0grenci katilimi tesvik eden 6gretim yontemlerinin yiiriitiilmesi gibi belli baslh
projelere odaklanmaktadir. Daha nadir olarak 6rnegin ulusal diizeyde diizenlenen faaliyetler
matematigin dnemi lizerine genel farkindalik kampanyalar1 ve matematik ve fen 6grenmedeki
ebeveyn katiliminin tesvikidir (EACEA/Eurydice, 2011c, 2011d).

Motivasyonu artirmaya yonelik girisimler ¢ogunlukla daha genis 6grenci popiildsyonuna
hedeflenmek yerine yiiksek diizeyde basar1 gosterenlere odaklanmaktadirlar. Ilaveten,
motivasyonu artirmaya yonelik belli basl dnlemler hassas gruplara (diisiik sosyo-ekonomik
gruplar1, gécmenler ve azinliklar) odaklanmaktadir veya MFT alanlarimi ve mesleklerini
kadinlar i¢in daha ¢ekici hale getirmeyi hedeflemektedir.

Kapsamli MFT stratejileri gelistirmek icin anlamli bir gerekce varken, eger matematige 6zgii
girisimler erken yaslardan itibaren faaliyetlerle biitiinlestirmek icin hazirlanirsa ve bu alanla
ilgili belli basli motivasyonel zorluklari hesaba katarsa genel etki artirilabilir. Bu zorluklar
matematigin zor, soyut ve gergek yasamla iliskili olmadiga dair algilar1 ve olumsuz tutum ve
kaygilarin gelisimini 6nlemeyi icermelidir (EACEA/Eurydice, 2011c).

Sonug olarak, gee¢mis ulusal stratejiler ve eylemleri degerlendirme ayni zamanda ulusal,
bolgesel ve yerel diizeyde koordinasyon ihtiyacini, asagidan yukari yaklagimin tesvik
edilmesi ve Egitim Bakanligindan bagimsizligin saglanmasini, ¢esitli paydaslarin katiliminin
gelistirilmesini ve c¢esitli oyuncularin rollerinin agik¢a tanimlanmasini da vurgulamistir. Bu
alanda, olgiilebilir hedefler ve performans mukaveleleri olusturma ve sonuglarin etkili
sunulmasina da ihtiyag vardir (EACEA/Eurydice 2011d, sf. 30-31).
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Uluslararasi Standart Egitim Siniflamasi (ISCED 1997)

Uluslar aras1 Standart Egitim Siniflamas1 (ISCED) uluslar arasi olarak egitimi derlemek igin
uygun bir aractir. ki ¢apraz smiflandirma degiskenini kapsar: On mesleki egitim / genel /
mesleki yonlendirme ve is / egitim })azarl hedef tamamlayici boyutlar ile diizeyleri ve egitim
alanlar1. Gegerli siiriim, ISCED 97* egitimi yedi diizeye ayirir.

ISCED 97 DUZEYLERI

Ilgili egitimin diizeyi ve ¢esidine bagli olarak, temel ve ek kriterler arasinda hiyerarsik
siralama sistemi kurma ihtiyact vardir (tipik giris niteligi, minimum giris gereksinimi,
minimum yas, personelin niteligi vb.).

ISCED 0: Okul 6ncesi egitim

Okul 6ncesi egitim diizenli 6gretimin ilk asamasidir. Okul veya merkeze dayalidir ve
en azindan ii¢ yasinda olan ¢ocuklar i¢in tasarlanir.

ISCED 1: ilk okul diizeyi egitim

Bu diizey 4 ve yedi yas arasinda baslar ve biitiin iilkelerde zorunludur ve genelde 5
ila 6 y1l stirer.

ISCED 2: Orta 6gretimin ilk basamag

Ogretim tipik olarak konu odakli olsa da, ilkokul diizeyindeki temel programa devam
eder. Genelde, bu diizeyin sonu zorunlu egitimin sonuna denk gelir.

ISCED 3: Orta 6gretimin ikinci basamag

Bu diizey genelde zorunlu egitimin sonunda baglar. Giris yasi tipik olarak 15 veya 16
yaslaridir ve diger minimum giris sartlar1 genelde gereklidir. Ogretim gogunlukla
ISCED 2. Diizeyden daha fazla konu odaklidir. ISCED 3. Diizey genelde iki ila bes
yas arasinda degisiklik gosterir.

ISCED 4: Orta 6gretim sonrasi ii¢iincii diizey olmayan egitim

Bu programlar ikinci orta 6gretim basamagi ve tiglincii diizey arasindadir. ISCED 3.
Diizey mezunlarinin bilgisini genisletmeye hizmet ederler. Tipik 6rnekleri 5. Diizeye
ve 1§ piyasasina 0grencileri hazirlamak i¢in tasarlanan programlardir.

ISCED 5: Uciincii Diizey Egitim (ilk asama)

Bu programlara normal olarak girmek ISCED 3. veya 4. Diizeyleri basarili sekilde
tamamlamay1 gerektirir. Bu diizey teori odakli akademik 3. Diizey programlar (Tip
A) ve A tipi programlardan tipik olarak daha kisa olan ve is piyasasina yonelimli 3.
diizey programlardir (Tip B).

ISCED 6: Ugiincii Diizey Egitim (ikinci agama)

Bu diizey ileri arastirma niteliklerinin verildigi ti¢iincii diizey g¢alismalar igindir
(doktora).

* http://unescostat.unesco.org/en/pub/pub0.htm
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EK

Temel yeterliklerin tesvikine yonelik ulusal stratejilere ve biiyiik olcekli girisimlere
ornekler™®

1.1. Temel yeterliklerin tesvikine yonelik ulusal stratejilere 6rnekler

Ana dil 6@retimi

Norvegte, 2010 ve 2014 donemini kapsayan okuma eylem plani erkek ¢ocuklarin okuma yeterligini
gelistirmeye 6zel vurgu yapmaktadir.

ispanya’da, 2007 yih ulusal ‘Okumayi Tesvik Plan’ (Plan de fomento de la lectura)®®, ve Okuma,
Kitaplar ve Kiitiiphaneler ile ilgili Kanun*’ (Ley de la lectura, del libro y de las bibliotecas) okumayi ve
okul kiitiiphanelerini daha fazla gelistirmeyi amaglamaktadir. Sayisal ¢agda okuma’ (2011) (Programa leer
para aprender. La lectura en la era digital) ve portal 'Leer.es, siifta Gazete Okumay1 Tesvik Projesi
(Mediascopio)®.

Fen

Bel¢ika Felemenk Toplumu, Ekonomi, Fen, Politika ve innovasyon Departmani Fen iletisimi ve ilgili fen
bilgi ag1 baslatmistir. Amaglari, toplumda fen ve teknolojinin énemi hakkinda halk arasinda farkindalik
uyandirmak; sosyal miizakereler bu konular i¢in diizenlenen bilimsel gelismeler hakkinda bilgi vermek;
ogrencilerin fen ve teknolojiye ilgisini artirmak igin egitim sektoriiyle isbirligini tesvik ve fen ve teknoloji
dersleri alan dgrencilerin sayisini artirmaktir.

ispanya’da, Fen ve Teknoloji Ulusal Stratejisi (2007-2015) (Estrategia Espaiiola de Ciencia 'y Tecnologia
— ENCYT) bu konuda bolgesel isbirligi gergevesini olusturmustur. Strateji erken yastan itibaren egitim
sisteminin tiretkenligi, fen ve teknolojiye ilgiyi artirmayi, diinyayr daha iyi anlamayi ve problemleri
tanimlama ve ¢ozlimler bulmay1 tesvik i¢in tavsiyelerde bulunmaktadir™.

Yabanc diller

Fransa’da, 2011°de, Egitim Bakani1 yabanci dilin erken yasta baslamasi, s6zel becerilerin gelistirilmesi,
IBT’ inin daha iyi kullanilmasi ve &gretmen ve Ogrencilerin hareketliliginin desteklenmesine yonelik
detayl tavsiyeleri iceren bir rapor yayinlayan Stratejik Dil Komitesini kurmustur. Bu tavsiyelerden bazilar
hali hazirda uygulanmaya baslanmistir™".

Birlesik Krallikta (Galler), 2010°’da, Hiikiimet Dili hesaba katma — Ulusal Modern Yabanci Diller
Stratejisi 'ni yaymlamistir. Belge zorunlu konu oldugu zaman olan anahtar donemde ve zorunlu egitimin
ogrencilerin segmeli dersleri sectigi son iki yilindan once dil 6grenimine yonelik 6grencilerin pozitif
deneyim yagamasini saglamak i¢in Galler’deki ortaokullarda yabanci diller 6grenim ve Ogretimini
gelistirmek i¢in faaliyetler ortaya koymaktadir.

* Ulusal stratejiler ve girigimler iizerine daha fazla bilgi ve temel yeterliklerin uygulamasinin diger yonleri igin
at http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice’ de var olan iilke gozlemlerine bakimz.

“ hittp://www.mcu.es/libro/MC/PFL/index.html

“T hittp://www.boe.es/boe/dias/2007/06/23/pdfs/A27140-27150.pdf

“8 http://leer.es
“ https:/www.educacion.gob.es/mediascopio/IrASubSeccionFront.do?id=3
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http://www.idi.mineco.gob.es/portal/site/MICINN/menuitem.7eeac5cd345b4f34f09dfd1001432ea0/?vgnextoid=1a25128e6f0b1210VgnVC
M1000001a04140aRCRD&lang_choosen=en
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Yurttashk

Letonya’da, 2011°de, Bakanlar Kurulu 2012-2018 ulusal kimlik, sivil toplum ve entegrasyon politikast
kilavuzunu onaylamistir. Belge formel ve formel olmayan yollarla yurttaslik egitimini gelistirmeyi
amaglamaktadir. Genel egitim programlarindaki yurttaglik egitim tesvikinin diizenli takibi ve yeterliklerin
gelistirilmesi belgede tanimlanan temel gorevlerdir.

Girisimcilik

Hollanda’da, Ekonomi Isleri, Egitim, Kiiltlir, Fen ve Tarim, Doga ve Gida Kalite Bakanlar1 2000°den
beri girigimcilik ve tesebbiisii tesvik etmektedir. 2005’te, bakanlar kurulu 'Leren Ondernemen Ortaklik'
programini ve ardindan 2007 Egitim ve Girigimcilik Eylem Programini ve 2009 Egitim Aglari Girigimini
baglatmigtir. Bu programlarla Hollanda egitim kurumlarimin girisimeilik egitimi ile politikalar,
organizasyon ve programlarla entegre olmalarina yardim etmek igin belli bir destek plani
uygulanmaktadir. Hedef daha faza 6grencinin girisimci bir diisiince sekli ve davramig gostermelerini

saglamak ve egitimlerini tamamlamalarinin ardindan bes yil i¢inde kendi islerini kuranlarin sayisini
artirmaktir.

Romanya’da, Hiikiimet Kiiciik ve Orta Olgekli Girisim Sektorii Strateji (KOGS) gelistirmek igin bir
calisma baslatt. Onlem ve eylemler girisimcilik kiiltiiriinii tesvikini etkili bir sekilde desteklemek ve
girisimcilik egitimini yagsam boyu egitimin bir pargast haline getirmek i¢in ¢esitli dnerilerde bulunmustur.
Eylemler, 6grencilere pratik beceriler kazanmalarina ve girisimcilik bilgilerini artirmalara firsat veren
okul programi i¢inde belli bagli modiilleri sunmay1, 6gretmen egitimi vermeyi; yerel is sektoriiyle isbirligi
iceren bir program gelistirerek girisimciligi tesvike yonelik is ve egitim sistemi arasindaki ortaklig:
desteklemeyi ve sirket ortamindaki faaliyetler araciligiyla uygulamali deneyim i¢in 6grencilere firsatlar
saglamay1 amaglamaktadir®.

1.2. Birkag yeterliligi kapsayan ulusal stratejilerden onekler

Avusturya’da, ulusal IMST programi (Innovasyonlar Okullar1 Zirveye Getirin) matematik, fen, bilgi
teknolojileri, Almanca dili ve ilgili konularda dgretimi gelistirmeyi amaglar. 1998°da baslamis ve 2013°te
iic yil daha uzatilmasi planlanmistir. Program ogretmenlerin yeni Ogretim projelerini uygulamaya
koymalarina ve igerik, organizasyon ve finansman bakimindan destek almalarina yardimci olmaktadir.
Projelere, konferanslara veya bolgesel ve tematik aglara katilan yaklasik 7 000 6gretmeni kapsamaktadir.
IMST’ in etkisini aragtirmak i¢in, degerlendirme ve arastirma biitiin diizeylere entegre edilmistir. Program
Avusturya Egitim yeterlikleri Merkezinin destegiyle Klagenfurt {iniversitesi Ogretim ve Okul Gelisimi
Kurumu tarafindan yiriitilmektedir. Cinsiyet hassasiyeti ve cinsiyet ana goriisii programin onemli
ilkeleridir ve uygulamasi Cinsiyet Ag1 tarafindan desteklenir.

Malta’da, ilkogretimde Temel Yeterliklerin Edinilmesi i¢in Ulusal Politika ve Stratejisi Ocak 2009’da
uygulamaya konmustur. Bu politika Maltaca, ingilizce Ogrenimi, E-okuma ve matematik temel
yeterliklerinin edinilmesini hedefler. Dort pargay: igeren entegre bir yaklasim sunmaktadir: erken destek
yoluyla diigiik basariyr onleme; beklenilen yeterlik diizeyine ulagamayan risk grubundakilerin erken
tespiti; temel yeterliklerin genel Ggretim ile entegrasyonu; ve diisiik basar1 riskinde olan ilkokul
egitimindeki 6grencilerin desteklenmesi. 2012/13 okul yilindan itibaren, bu politika orta 6gretimin ilk iki
yilim da kapsayacaktir (ISCED diizey 2). Okullar ve kolejler 6gretim ve Ggrenim stratejilerine vurgu
yaparak ve Sanal Ogrenme Cevresi ile ev okul iliskisini kurarak egitim uygulamalarmin goézden
gecirmelerine yardim edilmektedir (VLE).

Mart 2011°de, okuma ve yazmayr gelistirmek igin ulusal bir strateji 'Say, Oku: Basar — Okuma ve
Yazmanmn Ciktilarini Gelistirme stratejisi' Birlesik Krallikta (Kuzey irlanda) baslatilmistir. Strateji
gengler arasinda okuma ve yazma yeterlik genel diizeyini yiikseltmek ve egitimdeki yeterlik boslugunu
azaltmak icin ¢aliyma ortamlarinda gretmen ve okul liderlerini desteklemeyi kapsamaktadir.

Almanya’da, Egitim ve Arastirma Federal Bakanligi Agustos 2006’da yeni {riinleri ve hizmetlerin
gelistirilmesini tesvik etmek i¢in Yiiksek Teknoloji Stratejisi baslatmistir. Bu strateji 2020’yi de
kapsamigtir. Amag egitimde talim ve siirekli bir ¢aba ile vasifli eleman ihtiyacini karsilamaktir fakat ayni
zamanda ilke disgindan ¢aliganlar i¢in sartlar1 daha g¢ekici hale getirerek nitelikli eleman konusundaki
uluslararasi rekabete ayak uydurmaktir.

%2 http://www.fonduri-structurale.ro/detaliu.aspx?t=Stiri&elD=8780
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Boylelikle ama¢ MINT denilen konular1 daha ¢ok geng i¢in cekici hale getirmektir (matematik, bilgi
teknolojisi, dogal bilimler ve teknoloji). Bu baglamda, MINT mesleklerine olan ihtiyaci karsilamak i¢in
kadin potansiyelini daha fazla kullanir. Tlaveten, Kultusministerkonferenz, 2009°da mevcut ilk ¢ocukluk
egitimindeki fen egitimini destekleyerek, ilk ve orta 6gretim diizeyinde program ve 6gretimi degistirerek
ve fen Ogretmenleri icin stirekli mesleki gelisgim firsatlar1 saglayarak ve toplumdaki fen imajini
gelistirerek MFT egitimini tesvik etmek i¢in bir dizi tavsiye kararlarini ortaya koymustur.

italya’da, ‘Bilimsel Dereceler’ Projesi (Progetto Lauree Scientifiche) Egitim, Universite ve Arastirma
Bakanligi Conferenza Nazionale dei Presidi di Scienze e Tecnologie (Ulusal Fen ve Teknoloji Dekanlart
Konferansi) ve Confindustria (Sanayi Federasyonu) arasindaki bir igbirligidir. Temel hedefleri arasinda
fen fakiiltelerinde okuyan 6grencilerin sayisini artirma (matematik alaninda 6zel ¢alismalar), 6grencilerin
matematik ve arastirma alanina katilimini saglamak ve okul ve {iniversite hocalar1 arasinda isbirligini
olusturmaktir®® (53).

Birlesik Krallik genelinde ki Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (FTMM) program: 2004’te
baslatilmis ve 10 yillik olarak programlanmistir. Amag is verenlere vasifli eleman saglamak, BK’in
kiiresel rekabette bulunmasi ve BK’y1 diinya genelinde fenne dayali arastirma ve gelistirmede diinya
lideri yapmak i¢in FTMM yeterliklerini artirmaktir. FTMM Programi 6gretimine katilimu, siirekli mesleki
gelisim, donanim artirma faaliyeti, program gelistirme ve alt yapidan olugan 11 eylem programina
sahiptir. Her calisma alanit FTMM Ulusal Merkezi ile isbirligi yapan 6zel bir organizasyon tarafinda
yiritilir. Bu merkez 2009’da a¢ilmistir. Temel hedefleri, 6gretmenlere gesitli destek materyallerine
ulasilabildikleri FTMM derslerini saglayarak BK’ nin en genis koleksiyonuna ev sahipligi yapmak ve
FTMM egitimi dolayisiyla FTMM Programini desteklemek i¢gin ortak hedefleri paylasan ortaklari bir
araya getirmektir.

Norve¢’in 2010 — 2014 Matematigi, Fenni ve Teknolojiyi (MFT) giliclendirmek i¢in mevcut ulusal
stratejisinin temel hedefleri: MFT’ye ilgiyi artirmak ve Ozellikle kizlar basta olmak iizere katilimi
artirmak ve oOgrencilerin fen konularindaki becerilerini gliclendirmektir. Strateji Egitim ve Arastirma
Bakanligi tarafindan gelistirilmistir ve egitim yetkilileri ve yerel ve bolgesel yetkililerden olusan bir
tavsiye kurulusu olan Ulusal MFT Forumu ve yiiksek egitim sektorii ve is ve ticaret birliklerinin
organizasyonlarindan meydana gelen Arastirma Konseyi tarafindan uygulanmaktadir. Ik ve ortadgretim
icin, asagidaki hedefler ortaya konmustur: o6grenciler fen konularinda uluslararasi arastirmalarda
uluslararas1 ortalamayr yakalayacak performansi gostermelidir; orta o6gretimin ve talimin ikinci
basamaginda matematik, fizik veya kimya derslerinden birini segen ve uzmanlasan &grencilerin orani
2014 yilinda % 5 artirilmahdir; strateji program reform, 6gretim materyalinin tesvik, rehberlik, bilim
merkezleri ¢alismasi ve 6gretmen alimina odaklanmalidir.

1.3. Ulusal stratejilerin yoklugunda temel yeterlikleri yiiriiten biiyiik 6l¢ekli girisimlere 6rnekler™

Ana dil 6gretimi

'‘Okuma heyecani' yazar ve ¢izerlerle goriisme, hikaye etme, ¢ocuklarla yiiksek sesle okuma, karikatiir vb.
Sergisi araciligiyla okumay1 tesvik etme amaciyla kiitiiphane ve kitapgilarda vuku bulan Belcika’da
(Fransiz Toplumu) meydana gelen yillik bir okuma olayidir.

Almanya’da, 'Okuma Baslasin —Okuma i¢in ii¢ Asama' Aralik 2010’da Egitim ve Arastirma Federal
Bakanligi ve Okuma Kurulusu tarafindan baglatilmistir. Program ebeveyn ve ¢ocuklara ilk yillardan
destek saglamaktadir. Cocuklara kitaplar hediye edilir ve ebeveynlere yiiksek sesle okumanin faydalari ve
okumayi nasil tesvik edebilecekleri konusunda egitim verilir®™.

Birlesik Krallikta (ingiltere), hiikiimet biitiin &grencilere yonelik okuma becerilerini gelistirmeye
katkisinin bir pargasi olarak zevk i¢in okumayi tesvik eder. Okul miifettisleri kurulusu Ofsted, Mart
2012°de biitlin okullarin zevk i¢in okumay1 tesvik etmek i¢in politikalar gelistirmesini tavsiye etmistir ve
yeni bir ulusal okuma yarigmasi Ekim 2012°de Egitim Departmani tarafindan baglatilmistir.

Bu yeni girisimler birgok esasli programin yaninda: Booktrust Egitim Departmanindan fon destegi alir ve
yayimcilar bebeklere ve kiigiik ¢ocuklara Bookstart, Booktime, Booked Up ve the Letterbox Club
aracihigryla kitaplar dagitir. Ozel kitaplar da kor ve kismen gorebilen gocuklar (Booktouch) ve sagir
cocuklara (BookShine) verilir. Okuma Ajansi tarafindan koordine edilen Yaz Okuma Cagris1 ¢ocuklari (4

% hitp://www.progettolaureescientifiche.eu/il-piano-lauree-scientifiche/le-finalita-del-pls
% Temel yeterliklere yonelik ulusal stratejiler gelistirmis olan iilkelerin ¢ogu bu ekte verilmeyen gok biiyiik 6l¢ekli girisimleri ortaya
koymustur.
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— 11 yas aras1) kiitiiphaneye gitmek ve okuldaki diizenli aktiviteleri olmadigi i¢in okuma becerilerinin
azabilecegi uzun yaz arasinda okumak i¢in tesvik eder.

Fen

Estonya’da 'TeaMe Programinin' hedefleri ekonomide rekabeti arasgtirma ve gelistirmenin etkisine
yonelik farkindaligr artirmak; gengleri bilgilendirmek ve fen ile iliskili meslekleri ve kariyer seceneklerini
popiiler hale getirmek ve bilimsel diigiinmeyi yayginlagtirmaktir. Program faaliyetleri medyada bilimsel
tartisma ve MFT” ye ilgi duyan gengler i¢in 6grenme materyali gelistirmede artis meydan getirmistir. ESF
tarafindan fonlanan program 2015’c¢ kadar devam edecektir. Bunun yaninda, Egitim ve Arastirma
Bakanlig1, Tartu Universitesi ve Tartu sehri 1998°de AHHAA Bilim Merkezini*® kurmuslardir. Ozellikle
gengler basta olmak lizere halka fen ve teknolojiyi anlatmanin yeni yollarint arastirir. Bilim merkezi
devlet biitgesi, Avrupa Yapisal Fonlar1 ve 6zel sektor fonlari ile desteklenir. Interaktif egitim sergileri,
“bilim tiyatrosu” sovlari, yildiz evi dersleri ve eglenceli laboratuar deneylerinden meydana gelir.

Slovakya’da, sivil toplum orgiitii olan 'Schola Ludus' ilkokuldan orta 6gretimin ilk basamagina kadar
cocuklari ve gengleri iceren genis bir hak kitlesini iceren kullanimi ile kolay bilim, arastirma ve bilimsel
bilgiyi tegvik eder. Schola Ludus tiniversiteler, bilim merkezleri, miizeler ve 6zel sirketler ile isbirligi
yapar. Ogretmenlere yonelik mesleki gelisime ek olarak, Schola Ludus fen konularinda egitim
programlar1 gelistiren okullara destek olmaktadir. Yaz kamplar1 i¢in sergiler ve formel olmayan
faaliyetler de organize etmektedir.

Finlandiya’da, Ulusal 'LUMA merkezi'®" Helsinki Universitesi Fen Fakiiltesi tarafindan koordine edilen
okullar, iiniversiteler, is ve sanayi kuruluslari arasinda isbirligini 6n géren semsiye kurulustur. Ana amaci
biitiin diizeylerde MFT” in 6gretilmesi ve 6grenilmesini desteklemek ve tesvik etmektir. LUMA Merkezi
hedeflerine ulagsmak igin okullar, 6gretmenler, egitim boliimi 6grencileri ve diger bir¢ok ortak ile birlikte
caligir. Merkez Ggretmenlere yonelik hizmet igi egitim ve g¢alistaylarin verilmesinin yaninda 6grenciler
igin faaliyetler gelistirmektedir. Ilaveten, LUMA gesitli 6gretim ve 6grenim materyali tedarik eden bir
arastirma merkezi olarak da hizmet verir.

Yabana diller

Portekiz’de, ISCED 1 diizeyindeki ulusal proje 2005’ten beri yiiriitiilmektedir. Program Zenginlestirme
Faaliyeti olarak ingiliz Dilinin Ogrenimi (Atividade de Enriquecimento Curricular — Inglés) yabanci dile
motivasyonu artirmay1 hedefler ve her ilkokulda verilmesi zorunludur.

Yurttashk ve girisimcilik

Malta’da, 6grenci kooperatifleri olusturulmustur ve 10. simif 6grencileri gesitli sanayi kuruluslarinda is
deneyimleri yasama firsatina sahiptir. Yeni Sosyal Arastirmalar programinda Ogrenmenin Yararlaridan
biri (1-11. simflar) sanayi ve tesebbiistin etkisiyle iliskilidir. 'Kisisel ve Sosyal Gelisim' diger seylerin
yaninda etkili iletisim becerileri, takim ¢aligmasi, problem ¢6zme ve karar verme becerilerini gelistirmeyi
amaglamaktadir.

1.4. Su an gelisme asamasinda olan ulusal stratejilere 6rnekler

Cek Cumbhuriyetinde, “2012-2017 temel egitimi kapsayan okuma ve matematik becerisini gelistirme
stratejisi” adli calisma altindaki konsept materyali Egitim, Genglik ve Spor Bakanligi tarafindan
hazirlanmaktadir. Strateji ilkokul Ogrencilerinin okuma ve matematik becerilerini desteklemek igin
onlemler sistemini tanimlar. Onlemler programlarin modifikasyonu, 6gretim yontemleri ve dgretmenlerin
mesleki gelisimini igerir.

Estonya’ da, gelistirilen eylem planinin temel hedefleri matematik, fen ve teknolojide kapasite artirmak,
MEFT mezunlarinin sayisini artirma ve MFT egitimin siirdiirebilirligini saglamaktir.

irlanda’da, calisma Avrupa konseyinin gerceve plani dahilinde taslak yabanci dil egitim politikasi ile
tamamlanmistir, faka irlanda genel egitimi tam olarak biitiinlestirilmis degildir.

italya’da, Universite, Arastirma ve Egitim Bakanlig1 Eyliil 2012°de okul éncesi, ilkokul ve orta gretim
ilk basamagina yonelik programin yeni rehberini yayimlamistir. Temel degisikliklerden biri Avrupa
Parlamentosu ve AB Konseyi tarafindan tanimlandigi (18 Aralik 2006 Tavsiye Karar1) gibi yasam boyu
dgrenmenin temel yeterlikleri italyan egitim sistemi i¢in bir amag olarak belirlenmistir.

% http://www.ahhaa.ee/en/
*7 http://www.helsinki.fi/luma/english/index.shtml
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Macaristan’da, Egitim Arastirma Kurumu aktif, sorumlu yurttaslik konusunda egitim vermeye yonelik
strateji i¢in tavsiyelerde bulunmustur. Ek olarak, stratejiler ve eylem planlar1 2012/2017 okul yilindan
itibaren girisimcilik egitimine yonelik planlanmaktadir.

Malta’da, fen egitimi strateji danigsma belgesi, A vision for science education in Malta, Mart 2011°de
yaymlanmistir. Fen egitiminin durumunu goézden gecirir ve fen 0gretim ve 6grenime yonelik mevcut
yaklagimlari belirlemek igin ¢esitli programlari ve kaynaklar1 incelemektedir. Stratejinin uygulanmasi igin
lojistik ve talim ihtiyaglari, kaynaklari ve zaman ¢ergevesine yonelik tahminlerde bulunur. O zamandan
beri, birgok danisma seminer ve toplantis1 fen egitimcileri ve ilgili paydaslarla diizenlenmistir. Belge
hakkindaki geri bildirim Aralik 2011’in sonuna kadar alinmistir ve belgenin son hali yayimlanmadan 6nce
Egitimde Kalite ve Standartlar Direktorliigii tarafindan suanda analizi edilmektedir. Malta ilkokullarinda
fen egitimine daha fazla 6nem verilmesini ve ortaokul diizeyinde fen egitimine yeni bir yaklagim
getirmeyi hedeflemektedir.

Polonya birgok strateji belgesi tizerinde ¢alismaktadir. 2011-2020 Sosyal Kapital gelistirme Stratejisi su
an kamuoyuyla miizakere edilmektedir. Strateji genel egitim gergevesinde ogrencilerin tiretkenligini
gelistirmekle beraber karmagsik becerileri ve temel yeterliklerin dogrudan tesvikini ortaya koyar. Ayn
zamanda, umum hayatinda sosyal katilim ve yurttaglik faaliyetlerinin gelistirilmesiyle iliskili en 6nemli
zorluklar1 agsmay1 hedeflemektedir. Stratejik okuma veya okuma parcasiyla ¢aligma gibi daha geleneksel
yeterliklere paralel olarak IBT yeterliklerin gelistirilmesi icin destegi on gormektedir. Ogrenme
faaliyetlerinde IBT genis olarak kullanimini tavsiye etmektedir. LLL Perspective adli belge yukarida
belirtilen stratejiye ilave edilmistir. Dordiincli amaci olan ‘ekonominin ve is piyasasindaki degisikliklere
yonelik ihtiyaglara yonelik egitim ve talim” de belge temel yeterliklerin gelistirilmesine dogrudan
referansi igermektedir. Son olarak, 2011-2020 Ulusal Okumay1 Geligtirme Programi Kiiltir ve Milli
Miras Bakanligi tarafindan hazirlanmaktadir.

Slovenya’da, 2012-2016 Dil Politikas1 Ulusal Programi tizerine hazirlanan karar hale devam etmektedir.

Birlesik Krallikta (Galler), 5 ve 14 yaglarindaki 6grenciler igin “Ulusal Okuma ve Yazma Cerceve
Plan” Eyliil 2012’de yasal olmayan sekilde okullarda baglatilmistir. Eylil 2013°te Gallerde Ulusal
Programin yasal bir parcas1 haline gelecektir.
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EESTI

Eurydice Unit SA Archimedes
Koidula 13A 10125 Tallinn
Contribution of the Unit: Kersti Kaldma

IRLANDA

Eurydice Unit Department of Education and
Skills International Section

Marlborough Street Dublin 1

Contribution of the Unit: Caitriona Ni Bhriain
(Primary Inspector) and Kevin Mc Carthy
(Senior Inspector)

ELLADA

Eurydice Unit Ministry of Education and
Religious  Affairs, Culture and Sport
Directorate for European Union Affairs 37
Andrea Papandreou Str. (Office 2168) 15180
Maroussi (Attiki) Contribution of the Unit:
Athina Plessa — Papadaki (Director)

ISPANYA

Eurydice Espafia-REDIE Centro Nacional de
Innovacion e Investigacion Educativa

(CNIHE) Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte Gobierno de Espafia c/General Oraa
55 28006 Madrid Contribution of the Unit:
Mercedes Lucio Villegas de la Cuadra, Ana
Isabel Martin Ramos (coordinators);Tania
Fatima Gomez Sanchez (scholar), Clara de
Andrés

Sanz (scholar); external expert: Fatima
Rodriguez Gomez
performance Mission aux relations

européennes et internationals 61-65, rue Dutot
75732 Paris Cedex 15 Contribution of the
Unit: Thierry Damour



HIRVATISTAN

Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta
Donje Svetice 38 10000 Zagreb
Contribution of the Unit: Duje Bonacci

IZLANDA
Eurydice Unit Ministry of Education, Science
and Culture Office of Evaluation and Analysis
Solvholsgotu 4 150 Reykjavik Contribution of
the Unit: Margrét Hardardotir and Guoni
Olgeirsson

ITALYA

Unita italiana di Eurydice Istituto Nazionale di
Documentazione, Innovazione e Ricerca
Educativa (INDIRE) Via Buonarroti 10

50122 Firenze Contribution of the Unit:
Simona Baggiani; expert: Maria Rosa Silvestro
(Dirigente scolastico, Direzione generale per
gli ordinamenti scolastici e per l'autonomia
scolastica — MIUR)

KIBRIS

Eurydice Unit Ministry of Education and
Culture Kimonos and Thoukydidou

1434 Nicosia Contribution of the Unit: Joint
responsibility

LETONYA

Eurydice Unit Valsts izglitibas attistibas
agentlira State Education Development Agency
Valnu street 3

1050 Riga Contribution of the Unit: Viktors
Kravcenko; experts: Jelena Muhina (Ministry
of Education and Science), Rita Kursite
(National Centre for Education), Dace
Namsone and llze France (Centre for Science
and Mathematics Education of the University
of Latvia)

LIHTENSTAYN

Informationsstelle Eurydice Schulamt
Firstentums Liechtenstein Austrasse 79
9490 Vaduz

des
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LITVANYA

Eurydice Unit National Agency for School
Evaluation Didlaukio 82

08303 Vilnius

Contribution of the Unit; Joint responsibility

LUKSEMBURG

Unité d’Eurydice

Ministére de I’Education nationale et de la
Formation professionnelle (MENFP)

29, rue Aldringen 2926 Luxembourg
Contribution of the Unit: Liz Kremer and Mike
Engel

MACARISTAN

Eurydice National Unit

Hungarian Institute for Educational Research
and Development

Szalay u. 10-14 1055 Budapest

Contribution of the Unit; Joint responsibility

MALTA

Eurydice Unit Research and Development
Department Directorate for Quality and
Standards in Education

Great Siege Rd. Floriana VLT 2000
Contribution of the Unit: Joint responsibility of
the Curriculum and eLearning Department

HOLLANDA

Eurydice Nederland

Ministerie  van  Onderwijs, Cultuur en
Wetenschap Directie Internationaal Beleid
Etage 4 Rijnstraat 50

2500 BJ Den Haag

Contribution of the Unit: Eurydice Unit of the
Netherlands

NORVEC
Eurydice Unit Ministry of Education and

ResearchAlK-avd., Kunnskapsdepartementet
Kirkegata 18 0032 Oslo
Contribution of the Unit: Joint responsibility

AVUSTURYA

Eurydice-Informationsstelle
Bundesministerium fir Unterricht, Kunst und
Kultur Abt. IA/1b Minoritenplatz 5

1014 Wien

Contribution of the Unit: Joint responsibility




POLONYA

Eurydice Unit Foundation for the Development
of the Education System

Mokotowska 43

00-551 Warsaw

Contribution of the Unit: Magdalena
Gorowska-Fells and

Beata Platos

PORTEKIZ

Unidade Portuguesa da Rede Eurydice (UPRE)
Ministério da Educagao e Ciéncia
Direccao-Geral de Estatisticas da Educagao e
Ciéncia

(DGEEC)

Av. 24 de Julho, 134 1399-54 Lishoa
Contribution of the Unit: Eulalia Alexandre,
Isabel Simdes

Oliveira and José Vitor Pedroso

ROMANYA
Eurydice Unit National Agency for
Community Programmes in the Field of
Education and Vocational Training
Calea Serban Voda, no. 133, 3rd floor
Sector 4 040205 Bucharest
Contribution of the Unit: Veronica — Gabriela
Chirea in cooperation with experts from:
[ Institute for Education Sciences
o Laura Capita
o Angela Tesileanu
0 Gabriela Noveanu
o Angelica Mihailescu
o Luminita Catana
0 Carmen Bostan
0 Magda Balica
[ National Centre for TVET Development
0 Zoica Vladut
o Mihaela Stefanescu
[ Country School Inspectorate Cluj
o Luminita Chicinas
ISVICRE
Foundation for Confederal Collaboration
Dornacherstrasse 28A
Postfach 246 4501 Solothurn
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SLOVENYA

Eurydice Unit Ministry of Education, Science,
Culture and Sport Education Development
Office Maistrova 10

1000 Ljubljana Contribution of the Unit: Joint
responsibility

SLOVENSKO

Eurydice Unit

Slovak Academic Association for International
Cooperation

Svoradova 1 811 03 Bratislava

Contribution of the Unit: Joint responsibility

SUOMI/FINLAND

Eurydice Finland

Finnish National Board of Education

P.O. Box 380 00531 Helsinki

Contribution of the Unit: Ilkka Karryld, Antti
Seitamaa and Matti Kyro

SVERIGE

Eurydice Unit Department for the Promotion
of Internalisation

International Programme Office for Education
and Training

Kungsbroplan 3A Box 22007

104 22 Stockholm

Contribution of the Unit: Joint responsibility

TURKIYE

Eurydice Unit Tiirkiye

MEB, Strateji Gelistirme Bagkanligi (SGB)
Eurydice Tirkiye Birimi, Merkez Bina 4. Kat
B-Blok Bakanliklar

06648 Ankara

Contribution of the Unit: Osman Yildirim
Ugur, Bilal Aday, Dilek Gulecyuz

BiRLESIK KRALLIK

Eurydice Unit for England, Wales and
Northern Ireland

Centre for Information and Reviews

National Foundation for Educational Research
(NFER)

The Mere, Upton Park Slough SL1 2DQ
Contribution of the Unit: Joint responsibility
Eurydice Unit Scotland

c/o Intelligence Unit Education Analytical
Services Scottish Government

Area 2D South Victoria Quay

Edinburgh EH6 6QQ

Contribution of the Unit: Joint responsibility




Avrupa Komisyonu; EACEA; Eurydice

Avrupa’da Okullarda Temel Yeterlikleri Gelistirme: Politikaya Yo6nelik Zorluklar ve Firsatlar
Liiksemburg: Avrupa Birligi Basim Evi

2012 - 68 p.

Eurydice Raporu

ISBN 978-92-9201-524-4

doi:10.2797/55508

Tanimlar: temel beceriler, minimum yeterlikler, matematik, dogal bilimler, yurttashk, bilgisayar
okuryazarlig1, capraz(transversal) yeterlikler, program, égrenme zorlugu, 6grencileri degerlendirme,
ogrenme ¢iktisi, egitim reformu, destek dl¢iitleri, veriye dayali politika, okur-yazarlik, ilkogretim, orta
ogretim, genel egitim, karsilagtirmali analizler, Hirvatistan, Turkiye, EFTA, Avrupa Birligi










Bu rapor Avrupa’daki okullardaki temel yeterliklerin gelistirilmesine yonelik ulusal
politikalart gézden gegirmektedir. Uygulamada simdiye kadar saglanan temel yeterlikler
yaklasimi konusunda bilgi vermektedir ve degisen beceri taleplerini karsilayan egitim
ve talime dogrudan iliskisi ile ilgili birgok politik zorluklari tartismaktadir: okuma,
matematik ve fende diisiik basariyla bas etme; matematik, fen ve teknoloji mezunlarinin
sayisim artirma ve IB becerileri, girisimcilik ve yurttaslik gibi ¢apraz(transversal)
yeterliklerin edinilmesine daha fazla destek.

Rapor 31 Avrupa Ulkesini kapsamaktadir (AB Uye Devletler, Hirvatistan, Izlanda,
Norveg ve Tirkiye) ve 2011/12 yilim referans alir. Bilgi zorunlu ve genel orta
ogretimini kapsar.

Eurydice ag1 Avrupa egitim sistemleri ve politikalarinin analizini ve bilgilerini
saglamaktadir. Ag, 34 iilkenin katilmiyla Eurydice AB Egitim, Gorsel-Isitsel ve Kiiltiir
Idari Ajansi tarafindan koordine edilmektedir.

Eurydice ag1 Avrupa Birligi kurumlar ile, ulusal, bolgesel ve yerel seviyelerde egitimde
politika yapicilara hizmet eder. Temelde Avrupa’da egitimin nasil yapilandirilip
diizenlendigine odaklanir. Yayinlari ulusal egitim sistemlerinin tanimlari, belli konulara
dayali karsilastirmali caligmalar, gostergeler ve istatistikler olarak ayrilabilir. Bunlara
Eurydice web sitesinden ya da istek iizerine basili olarak {icretsiz erisilebilir.

Internette EURYDICE —
http://eacea.ec.europa.eu/egitim/eurydice



