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Gogmen 6grenciler
¢cogu Avrupa egitim
sisteminde tilke
vatandasi
akranlarinin

gerisinde kalryor

Gocmen kdkenli 6grencilerin okullara
entegrasyonu neden dnemili bir
konudure

Hem akademik hem de sosyal olarak editim sistemine iyi entegre olmus bir 6grencinin
potansiyeline ulasma sansi daha fazladir. Ancak gocmen kokenli 6grenciler, bu acidan
ogrenmelerini ve gelisimlerini etkileyebilecek bir dizi zorlukla karsi karsiya kalmaktadir.
Akademik arastirma literatliriine gore, Ug tir zorluk ayirt edilebilir:

o gog sutreciyle ilgili olanlar (6rnedgin, memleketten ayrilmak, yeni bir dil edinme
zorunlulugu, okullardaki yeni kural ve rutinlere uyum saglamak, vb. ve bu strese
neden olan bu kiltirlesmenin gocmen o6grencilerin genel refahi tzerindeki etkisi)
(Hamilton) , 2013);

° genel sosyo-ekonomik ve politik baglamla ilgili olanlar (6rnedin, entegrasyonun
tesvik edilmesi icin egitim sistemlerinde ve okullarda kaynaklarin mevcudiyetini
etkileyen politikalarin yani sira daha genel olarak icerme ve esitligi tesvik eden
politikalar) (Sinkkonen & Kyttala, 2014); ve

o hem akademik hem de akademik olmayan yonleri her zaman dikkate almayan
sinirli ilk dederlendirme kapsami da dahil olmak Uizere, 06dgrencilerin editime
katihmiyla ilgili olanlar (6rnegdin, sosyal, duygusal ve sadlik sorunlar); uygun
olmayan 06dgrenim yilina yerlestirme; farkl anadili olan 6grencilerin ihtiyaglarina
gore uyarlanmayan dil sunumu; yetersiz 6grenme destedi ve sosyal ve duygusal
destek eksikligi; sinifta gesitlilikle basa c¢ikmak icin egitilmeyen ve/veya
desteklenmeyen 6gretmenler; yetersiz ev-okul isbirligi; ve yeterli tedarik ve destegdi

saglamak icin finansman eksikligi veya katiligi - bazilarini saymak gerekirse
(Reakes, 2007; Hamilton, 2013; Nilsson & Axelsson, 2013; Trasberg & Kond,
2017).

Bu nedenle, cogu Avrupa Ulkesindeki yerli 6drencilere kiyasla, genel olarak gécmen
ogrencilerin duslk performans gostermeleri ve okulda daha dusik bir refah duygusu ifade
etmeleri sasirtici dedildir. OECD'nin 2015 tarihli PISA arastirmasinda bildirildigi gibi, dlstk
basarili géogmen 6drencilerin orani, sosyo-ekonomik durum kontrol edildiginde bile, gogu
katihmci Avrupa Ulkesinde yerli dogumlu 6grencilerin oranini asmaktadir (OECD, 2016).

Benzer sekilde, en son Eurostat (!) gére, egitim ve 6gretimi erken birakan yabanci
uyruklu oOdrencilerin orani, verilerin mevcut oldugu hemen hemen tim Avrupa
Ulkelerindeki yerli ntifus oranindan daha ytksektir. Buna gére, gogmen 6grencilerin dtstk
egitim sonuclar ve editim sisteminde tutulmalar ile micadele, Avrupa genelindeki 17
egitim sisteminde (?) temel bir politika zorlugu olarak rapor edilmektedir.

@ Eurostat, Isglicii Anketi [edat_Ifse_02] (Haziran 2018'de gikarilan veriler)

@ BEnI, CZ, DK, ES, FR, MT, NL, AT, PT, Fl, UK-WLS, UK-NIR, CH, LI, NO, RS, eski Yugoslav Makedonya
Cumbhuriyeti
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IEA PIRLS 2016 (3) ve ICCS 2016 (*) anketlerinden elde edilen baglamsal verilerin ikincil bir
analizi, gogu Avrupa Ulkesinde ilk ve orta 6gretimde, yabanci ve yerli 6grencilerin okula
aidiyet duygusu ile 6grencilerin akranlarindan ne olglide zorbalik davranislari yasadiklari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Buna karsilik, evinde egitim dilini konusan ilkokul 6grencileri ile konusmayan 6grenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bazi farklilklar bulunabilir. Evinde egitim dilini
konusmayan Odrenciler, okullarina daha dusiuk aidiyet duygusuna sahiptir ve PIRLS
2016'ya katilan neredeyse tium Avrupa Ulkelerinde akranlari tarafindan daha sik zorbaliga
maruz kaldiklarini bildirmektedir. ICCS 2016 verilerine gore, ortadgretim dizeyinde, evde
egitim dilini konusanlar ile konusmayanlar arasinda okula aidiyet ve zorbalik
deneyimlerindeki farkhliklar daha kiguktlr ve daha az uUlkede gorilebilir.

Avrupa politikasi baglami

Yukarida sunulan kanitlar, gécmen kokenli cocuklarin ve genclerin egitim sistemine ve bu
sayede topluma iyi bir sekilde entegre olmalarina yardimci olmak igin gaba sarf etmenin
onemini vurgulamaktadir. Bu yatinm olmadan, bu c¢cocuklar tam potansiyellerine
ulasamayacaklar. Bu endise Avrupa dlizeyinde her zaman vurgulanmistir ve yillar iginde
bu o6drencilerin karsilastigi farkh zorluklari ele almak igin bircok AB politika girisimi
gelistirilmistir.

En son girisimler arasinda Avrupa Komisyonu'nun Uglnci Ulke vatandaslarinin
entegrasyonuna iliskin 2016 Eylem Plani (°) ve gé¢ halindeki cocuklarin korunmasina
iliskin 2017 Tebligi (°) yer almaktadir. ilk belge, diger konularin yani sira, egditim ve
dgretimin entegrasyon icin en giclii araglardan biri oldugunu vurgulamaktadir. Ikinci
belge, her cocugun ihtiyaclarinin ev sahibi Ulkeye geldikten sonra ve gecikmeden ve
statliden bagimsiz olarak editime erisimlerinin ardindan miumkin olan en kisa slirede bir
dederlendirmesini iceren slrecin tim asamalarinda tim gécmen cocuklarin korunmasini
guglendirmeye yonelik eylemleri ortaya koymaktadir.

Buna dayanarak, ortak dederlerin, kapsayici egitimin ve 0Odgretimin Avrupa boyutunun
tesvik edilmesine iliskin 2018 Konsey Tavsiyesi () gécmen kdkenli olanlar da dahil olmak
lizere tim Odgreniciler icin gerekli destekle kaliteli kapsayici editime etkili ve esit erisimin
saglanmasinin énemini vurgulamaktadir.

Bu Eurydice raporu hakkinda

Bu ydnetici 6zeti, ‘Gé¢men Kokenli Ogrencilerin Avrupa'daki Okullara Entegrasyonu:
Ulusal Politikalar ve Onlemler ' konulu Eurydice raporunun ana bulgularina kapsamli bir
genel bakis sadlar. Raporun genel amaci, bu alanda Ust dizey editim yetkilileri tarafindan
desteklenen temel politikalarin ve Onlemlerin karsilastirmali bir analizini saglayarak
gocmen 6grencilerin editimi ile ilgili Avrupa isbirligini desteklemektir (bkz. Sekil 1).

()  https://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/index.html
() https:/liccs.iea.nl/home.html

(®)  https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-
migration/proposal-implementation-package/docs/20160607/communication_action_plan_integration_third-
country nationals_en.pdf

(®)  https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-
migration/20170412 communication_on_the protection of children in_migration en.pdf

() https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0607(01)&from=EN
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Rapor, Avrupa'daki goce iliskin demografik verileri sunan bir baglam bolimu ile
baslamaktadir. Ayni zamanda gécmen Odrencilerin egitim basarilari ve okullardaki
refahlari hakkinda da veri sadlar. Bunu, iki ana bélime ayrilan karsilastirmali bir analiz
izler:

e  Eurydice Aginin 42 egitim sisteminde asadidaki alanlari kapsayan politika ve
onlemlerin bir haritasi: yonetisim; editime erisim; dil, 6grenme ve psiko-sosyal
destek; ve 6gretmenler ve okul mudurleri. Bu haritalama, Eurydice Agi tarafindan
gocmen kokenli 6grencilerin Avrupa'daki okullara entegrasyonu ile ilgili resmi
diizenlemeler ve tavsiyeler hakkinda saglanan nitel verilere dayanmaktadir.

e Secilen 10 egitim sisteminde (Almanya - Brandenburg, ispanya - Comunidad
Auténoma de Catalufia, Fransa, italya, Avusturya, Portekiz, Slovenya, Finlandiya,
Isvec ve Birlesik Krallk - Ingiltere) bir gocukla dogrudan ilgili olan bazi
entegrasyon politikalarinin ve énlemlerinin daha derin bir analizi. Bu analiz iki ana
kavramsal boyut Uzerinden yapilandirilmistir: biri okullarda dilsel ve kulturel
cesitlilige dedinmek, dideri ise bitiin gocuk yaklasimini benimsemek.

Raporun vyalnizca gbécmen
koékenli 6grencilerin okullara

t | dogrud N Lo
entegrasyonuyla ogrudan Sekil 1: Gogmen kokenli 6grencilerin okullara

ilgili olan Ust dize . L
9, . . .y entegrasyonunu tesvik eden politikalarin ve
dizenlemelerin ve Onerilerin .. . o
N ... oOnlemlerin analizi igin kavramsal gerceve
varhigini ve icerigini
inceledigi belirtilmelidir.

. . o Sosyo-ekonomik ve politik baglam
Daha genis baglamin analizi

(yani egitim sistemlerinin

dzellikleri  veya  sosyo- Okullar
ekonomik/politik baglam) OkuI toplulugu
raporun kapsami digindadir.

Ayrica, rapor, analiz edilen Ebeveynler/Aileler

politika ve 6nlemlerin yerel/
okul dlzeyinde wuygulanip
uygulanmadigini ve ne

Profesyonellerin destek agi

menler, okul midurleri, asistanlar, arabulucular, psikologlar vb.)

Olclide uygulandigini
nsitmamaktadir; rel v
yansitma a tad.u'. Y? € e/_ Dil saglama ve o8 destedi +
veya okul 6zerkligi himayesi destek + g;‘:"f;ed ezesgall
wrgie e -auygu:
altinda uygu Iamaya Kiiltiirlerarasi egitim ydestelll(

konulmus olabilecek diger
o6nlemleri de kapsamaz.

Koordinasyon, finansman, izleme ve etki degerlendirmeleri

Kaynak: Eurydice.

Bu yonetici 6zeti, okullardaki gécmen 6drenciler icin entegrasyon sirecinin neden énemli
bir konu oldugu sorusunu ele alarak basladi. 'Gocmen kdkenli 6grenciler' teriminin ne
anlama geldigine iliskin bir aciklama ile devam eder ve bunu, bu 06grencilerin
entegrasyonunu tesvik etmek icin Avrupa capinda Ust dlzey editim yetkilileri tarafindan
uygulamaya konulan politikalarin ve 6énlemlerin bir 6zeti izler.



Bunlar dort ana baslik altinda toplanmistir:
1. Egitim ve 6gretime erisim
2. Dilsel ve kilturel olarak farkli ortamlarda dil destegi
3. Ogretme ve 6grenmeye tiim gocuk yaklasimi

4. Politika yaklagimlarinin kapsamliligi

'Gocmen kokenli 6grenciler' ile ne demek istiyoruze

Rapor, yeni gelen/birinci nesil, ikinci nesil veya geri déonen gécmen cocuk ve gencler
olarak tanimlanan gé¢men kokenli gocuklara ve genclere odaklanir. G6g etme nedenleri
(6rnegin ekonomik veya siyasi) ve yasal statlleri dedisebilir - bunlar vatandaslar, ikamet
edenler, siginmacilar, milteciler, refakatsiz kliclikler veya dlizensiz gégmenler olabilir. Ev
sahibi Ulkede kalis slreleri kisa veya uzun olabilir ve ev sahibi Ulkenin 6rgin editim
sistemine katilma haklar olabilir veya olmayabilir. AB icinden ve disindan gdgmen
cocuklar ve gengler dikkate alinmaktadir.

Bu ortak tanim, gocmen 6dgrenci entegrasyonuna iliskin 42 editim sisteminin egitim
politikalari arasinda bir karsilastirma yapilmasina olanak saglamaktadir. Bununla birlikte,
farkh egitim yetkilileri tarafindan yayinlanan resmi belgeler, politikalardan ve 6énlemlerden
ozellikle kimin faydalanmasi gerektigini belirlemek icin bu nifusun belirli 6zelliklerinden
bir veya daha fazlasini vurgulayabilir. Sekil 2, gégmen 6drencileri belirlemek igin gogu
egitim sisteminde politika yapicilar tarafindan 'mense Ullke' ve 'ikamet/gog statlisi'niin
kullanildigini g6éstermektedir; o6dgrencilerin 'birinci dili' ve 'dodduklar (lke' de 6nemli
kriterlerdir.

Sekil 2: Gégmen kokenli gocuklari ve gengleri belirlemek igin kullanilan en yaygin
kriterler, 2017/18

28 30

Vatandasi oldugu ilke

ikamet/géc durumu

ilk dil

Dogdugu ilke

Ebeveynlerin dogdugu ulke
Ebeveynlerin vatandasi oldugu ulke

Ust diizey belgeler kriter veya tanim SUNMAZ

28 30
Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not
Bu sekil, BoIim 1.1 "YOnetim' béliminde yer almaktadir (bkz. Sekil 1.1.1).

Buna karsilik, 'ebeveynlerin' dogdugu ulke' gégmen 6grencileri tanimlamak igin daha az
kullanilir. Sasirtici olmayan bir sekilde, bu referans eksikligi géz 6niine alindiginda, gog ve
egitimle ilgili politikalar nadiren ikinci kusadi, yani en az bir yabanci dogumlu ebeveyni
olan ve su anda ikamet ettikleri Ulkede dodan Ogrencileri hedef almaktadir. Aslinda,
yalnizca Italya bu tiir politikalari bildirmistir. Benzer sekilde, Estonya, Fransa, Letonya,
Litvanya, Polonya ve Slovenya'yl iceren sadece birkag Ulke editim politikalarinda geri
doénen gogmen o6drencileri - yani baska bir llkede uluslararasi gégmen olduktan sonra
vatandasi olduklari tlkeye donen 6grencileri - acikga hedeflemektedir.



Cogu iilkede, 15
yasin altindaki
gb¢menlerin
orant %10'un
altindadir

Eurydice Ozeti, Gocmen Kokenli Ogrencilerin Avrupa'daki Okullara Entegrasyonu

Avrupa'daki gbg¢ oranlarina iliskin Eurostat verileri, AB Uye Devletlerine giren insan
sayisinin yillar arasinda dalgalandidini ve Ulkeler arasinda buyik farkhliklar oldugunu
gbstermektedir. Son on yilda en yuksek rakamlara 2007 (yaklasik 4 milyon), 2015
(yaklasik 4,7 milyon) ve 2016'da (yaklasik 4,3 milyon) ulasildi. Bu rakamlara Avrupa igi
géc ve AB disindan gog dahildir (8).

Belirli bir yas grubuna - 15 yasin altindaki genglere — odaklanan istatistikler, mevcut
verilere sahip hemen hemen tum Ulkelerde yabanci dogumlu grubun bu nifusun %
10'undan daha azini olusturdugunu géstermektedir (bkz. Sekil 3). Rakam 17 (lkede %5'in
altinda ve 10 Ulkede %05 ile %10 arasindadir. Liksemburg, blylk olasilikla Glkenin
blUyUkligu ve ayni zamanda komsu Ulkelerden gelen yuksek vasifli gogmen isci akini
nedeniyle agik bir aykiri degerdir.

Sekil 3: Ayni yas grubundaki tim gencler arasinda 15 yas alti yabanci uyruklu kisilerin
orani, 2017

15-20 %

10-14.99 %

5-9.99 %

1-4.99 %

B OO0 N E

Mevcut degli

Kaynak: Eurostat, 1 Ocak'ta yas grubu, cinsiyet ve dogum ulkesine gore nifus [migr_pop3ctb] (veriler Haziran
2018'de alinmistir).

Aciklayici not
Bu sekil '‘Baglam' bélimiinde yer almaktadir (bkz. Sekil 14).

Avrupa'daki  Ust duzey egitim yefkilleri, gdécmen ogrencilerin
entegrasyonu konusunda okullarl desteklemek icin ne yapiyore

Gocmen kokenli 6grencilerin okullara entegrasyonu, gocuklara ve genclere kaliteli egitime
erisim sadglamayi ve gerekli her tirli dil, 6grenme ve sosyal-duygusal destegi saglamayi
amaclayan karmasik bir slrectir. Ayrica, yeni okul ortamlarina uyum sadglamalarina
yardimci olmayi ve 6drenimlerinde iyi ilerleme kaydetmelerini saglamayi da igerir. Sureci
bir adim daha ileri gotirmek, bu ortamin farkli gegmislere ve farkli ihtiyaglara sahip
ogrenciler icin uygun olmasini saglamak ve tim o6grencilerin kendilerini glivende, dederli
ve 6grenebileceklerini hissettikleri givenli bir alani garanti etmek anlamina gelir.

(8) Eurostat, Yas grubu, cinsiyet ve vatandasliga gore goé¢ [migr_imm1ctz] (Haziran 2018'de ¢ikarilan veriler)
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1. Egitim ve dgretime erigim

Egitim ve ogretime erisim, yasal statlsi ne olursa olsun evrensel bir insan hakkidir.
Ancak, kaliteli editim ve 6gretimle, yani 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini ve isteklerini
karsilayan egitim yollarinin yani sira ylksek kaliteli 6gretim, 6grenim ve destek saglayan
okullara kaydolma firsatiyla birlestiriimezse erisim tek basina yeterli degildir (Avrupa
Komisyonu, 2013). Gogmen kokenli gocuklar ve gengler her iki alanda da zorluklarla
karsilasabilirler.

Codu Avrupa editim sisteminde, zorunlu editim cadindaki gocmen kokenli gocuklar ve
gencler, editime katilmak igin ev sahibi llkede doganlarla ayni hak ve yikimliliklere
sahiptir. Ancak sekiz Ulkede (Bulgaristan, Danimarka, Litvanya, Macaristan, Romanya,
Isveg, Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti ve Tirkiye), bazi gécmen cocuk ve geng
kategorilerinin farkli haklar ve/veya yikimlilikleri vardir. Ornedin Romanya'da, Eski
Yugoslav Makedonya Cumbhuriyeti'nde ve Tilrkiye'de gdgmen c¢ocuklar ve ikamet
statlisiindeki gengler editime katilma hakkina sahiptir, ancak zorunlu degildir. Ulusal
makamlarin siginma talebinde bulunan kisilere, taleplerini ilettikten sonraki U¢ ay iginde
editim vermeleri gerektigini belirten Avrupa anlasmalarina (°) ragmen, sifinmaci resit
olmayanlar, Danimarka, Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti ve Turkiye'deki yerli
ogrencilerle ayni egitim haklarina sahip dedildir. Son olarak, dlizensiz gégmen olan resit
olmayanlar, Bulgaristan, Danimarka, Litvanya, Macaristan, Eski Yugoslav Makedonya
Cumhuriyeti ve Tirkiye'de ayni yastaki yerli gocuklarla ayni egitime katilma haklarina
sahip olmadiklari icin en belirsiz konumdadir. Isvec'te diizensiz gé¢menler zorunlu editime
katilabilir ancak zorunlu dedildir.

Ev sahibi Ulkede zorunlu egitim konusunda ayni hak ve yukUmllliklere sahip olmayan
gbcmen cocuk ve genglerin bilissel ve sosyal-duygusal gelisimlerinde akranlarinin énemli
Olglide gerisinde kalma riski oldugu aciktir.

Zorunlu editim yasinin Gzerindeki gécmen kokenli gengler iki durumdan biriyle karsi
karsiyadir: ya uygun bir on editime sahiptirler ve bu nedenle ev sahibi llkede daha
ylksek bir egitim diizeyine gecebilirler ya da henliz zorunlu egitimi tamamlamamislardir
ve bu nedenle esdeder editim kazanimi elde etmek icin telafi edici editime ihtiyaglari
vardir. Her iki durumda da, gogu editim sistemi, bu 6grencilere zorunlu egitim cagindaki
ogrencilere oldugu gibi ayni editim haklarini verir.

Ancak, 13 egitim sisteminde (*°), gdécmen koékenli (codunlukla siginmacilar ve/veya
diizensiz gocmenler) zorunlu editim yasinin lzerinde olan ancak heniiz zorunlu egitimi
tamamlamamis olan bazi gencler, telafi edici editime katilmak igin Ulke vatandasi
akranlariyla ayni haklara sahip degildir. Ornegin Hollanda'da 18 yas veya iizeri diizensiz
goégcmen gengler, 18 yasinda basladiklari egitim programini tamamlayabilirler, ancak 18 ya
da daha ileri yaslarda baska bir programa (genel veya mesleki egitim) baslama hakkina
sahip degildirler. Belgika (Flaman Toplulugu) ve Isvicre'de, bir sirkette is temelli
ogrenmeyi iceren mesleki odakli telafi programlarina katilim oturma izni gerektirdiginden,
zorunlu egitim yasinin Gzerindeki diizensiz gégmenler, Belgika'da (Flaman Toplulugu) daha
once kayit yaptirmiglarsa bir programi tamamlamalarina izin verilmesine ragmen ya da
Isvicre'de gecici oturma izni basvurusunda bulunabilmelerine ragmen kayit olamazlar.

©  Standartlari belirleyen 26 Haziran 2013 tarihli Avrupa Parlamentosu ve Konseyinin 2013/33/EU sayili Direktifi
uluslararasi koruma basvuru sahiplerinin kabuli igin (yeniden diizenleme) [Cevrimigi] Suradan ulasilabilir:

https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32013L0033&from=FR [Accessed 22 October

2018].
@0 BEnl, BG, CZ, DK, HR, LT, HU, NL, PL, CH, Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti, NO, TR
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Gogmen ¢ocuklar
ve zorunlu egitim
cagindaki gengler,
cogu Avrupa egitim
sisteminde kendi
yerli akranlariyla
ayni egitim
haklarina ve
yiikiimliiliiklerine

sahiptir.

13 egitim
sisteminde zorunlu
egitim yasinin
lizerindeki ve
yerlesik statiisii
olmayan
ogrencilerin
egitime erisim

haklari yoktur.


https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32013L0033&from=FR
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32013L0033&from=FR

Yeni gelen gogmen
ogrencilerin ilk
degerlendirmesi
Avrupa'da yaygin
olarak
yapumamaktadir ve
nadiren

kapsamlidir.

Yeni gelen go¢cmen
ogrenciler, dil
becerileri ana akim
ogretimi takip
edecek kadar giiclii
degilse, genellikle
hazirlik sumiflarina
veya derslerine

yerlestirilir.

Eurydice Ozeti, Gocmen Kokenli Ogrencilerin Avrupa'daki Okullara Entegrasyonu

Ust diizey egitim yetkilileri, 21 Avrupa egitim sisteminde yeni gelen gégmen 6grencilerin
egditim dilindeki yeterliliklerini ve/veya 6nceki 6grenimlerinin dederlendirilmesinin sonuglarini
dikkate almayi savunmaktadir (!'). Bu unsurlar genellikle ya égrencilerin okullara nasil
yerlestirilecedine iliskin kararlara ya da ihtiyaglarini karsilamak igin 6grenme destegi
saglamaya katkida bulunur.

Egitim sistemindeki tim okullarda gégmen 6grencilerin ilk dederlendirmesinde tutarlihdi
tesvik edebilen egitim dilinde ve/veya onceki 6grenmedeki yeterlilikleri dederlendirmek
icin Ust dizey kriterler sadece 18 egitim sisteminde mevcuttur (*?). Ve raporun II.
Kisminda incelenen sadece doért egitim sistemi (ispanya - Comunidad Auténoma de
Catalufia, Portekiz, Isvec ve Finlandiya) resmi belgelerinde egitim dilinin ve 6nceki
6grenmenin yaninda 6grencilerin sosyal ve duygusal iyilik hallerinin de degerlendirilmesi
gerektigini belirtmektedir.

Gocmen kokenli cocuklar ve gengler egditim sistemine kaydolduktan sonra farkli
dizenlemelere yerlestirilebilirler. Egitim dilindeki yeterlilikleri normal miufredati takip
edecek kadar iyi olan yeni gelen 6dgrenciler, genellikle tim dersler igin yerli akranlariyla
birlikte normal siniflara yerlestirilir. Cekya, Letonya, Slovakya, Birlesik Krallik (iskogya) ve
Karadag'da, yeni gelen tim gocmen 6grenciler, tim editim seviyelerinde tiim dersler igin
normal siniflara yerlestirilir.

Egitim dilinde daha duslk dlizeyde becerisi olan ya da hic becerisi olmayan yeni gelen
gécmen o6grenciler, genellikle hazirlk siniflarina veya derslerine yerlestirilir (!*). Bu
siniflarin diizenlendigi genellikle g yol vardir:

o Odrenciler cogu ders icin normal siniflara yerlestirilir, ancak bazi dersleri ayr
gruplar halinde alirlar.

o Ogrenciler derslerinin godu igin ayri gruplara yerlestirilir ve bazi dersler igin (sinirli
dil becerilerine sahip olsalar bile baglanti kurabilecekleri ve derslere katilabilecekler
genel spor, sanat ve muzikte) genel siniflara katilirlar.

e Ogrenciler tim dersleri igin ayri gruplara yerlestirilir.

Arastirma literatlriine gore, hazirlik siniflari veya dersleri, editim dilinin 6gretilmesi ve
ogrenilmesi igin baslangictan itibaren genel editime tam entegrasyondan daha fazla
zaman ve alan sadlayabilir (Koehler, 2017). Ancak hazirlik siniflarinin/derslerinin gégmen
ogrencileri yerli akranlarindan ayirarak entegrasyonu engelledigi de tespit edilmistir.
Ayrica, egitim dilinin edinilmesine cok fazla odaklanilirsa, gécmen 6grencilerin egitimdeki
ilerlemeleri, 6grencilerin diger miufredat konularinda 6grenmelerini durduracak kadar
gecikebilir (Nilsson & Bunar, 2016).

Yeni gelen gogcmen o6grencilerin editim sonuclari ve sosyal entegrasyonlari lizerinde uzun
stre ayrn kalmanin potansiyel olumsuz sonuglarini kabul eden ve hazirlik siniflari veya
dersleri olan 33 egitim sisteminden 21'i (**) gé¢men 6drencilerin bu ayri sunulan ortamda

a1 BEde, BG, CZ, DK, DE, ES, FR, HR, IT, CY, LU, MT, RO, SI, SK, FI, SE, CH, LI, ME, RS
12y BE de, BG, DK, DE, ES, FR, CY, LU, MT, NL, AT, PT, RO, FI, SE, CH, LI, ME

@13y Bazi ulkelerde karsilama siniflar' veya 'gegis siniflar' olarak da anilan hazirlik siniflari yeni gelen gé¢cmen
ogrencilere yogun dil 6gretimi ve bazi durumlarda onlari normal siniflara daha iyi entegre etmeye hazirlamak
amaciyla diger dersler igin uyarlanmis bir miifredatin saglandigi ayn siniflar veya derslerdir (Avrupa Komisyonu/
EACEA/Eurydice, 2017).

a4 BEfr, BE de, BE nl, DE, EE, EL, FR, HR, IT, CY, LT, LU, AT, PL, RO, SI, FI, SE, CH, LI, NO
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gecirdikleri streyi gogu durumda bir veya iki yilla sinirlandirir. Ancak yeni gelen gégmen
ogrenciler icin hedeflenen dil ve/veya 6grenme destedi genellikle hazirlik siniflarindan
daha uzun sirer ve genel egitime devam eder.

Ust diizey egitim yetkililerinin hazirlik siniflarinin gégmen 6grencilerin 8grenimi Gizerindeki
potansiyel olumsuz etkisini sinirlamaya calistiklari bir baska yol da yalnizca 6gretim dili
disinda diger ders alanlarinda da 6gretim saglayan zengin igerikli bir mifredat sunmaktir.
Hazirlik sinifi bulunan 33 egitim sisteminin 13'Unde (!®) st dizey diizenlemeler/
tavsiyeler, bu derslerin 6gretim diline ek olarak diger miufredat konularini (6zellikle
matematik, yabanci diller, doda bilimleri vb. gibi diger temel dersleri) kapsamasini sart
kosar.

Sekil 4 yeni gelen gégcmen 6grencilerin hazirlik siniflarinda veya derslerinde alti yila kadar
kalabildikleri Yunanistan, Fransa, Lilksemburg, Finlandiya ve isvicre gibi bazi llkelerde
resmi belgelerin nispeten cok sayida konunun ele alinmasi gerektigini belirttigini
gostermektedir. Bunun aksine, Romanya ve Slovenya gibi Ulkelerde, bir veya iki derse
yonelik hazirhik siniflarinin/derslerinin dar odak noktasi, bu siniflar igin slire sinirinin
nispeten kisa oldugu gercediyle ortlsiur ve 6drencilerin kaynastirma editimindeki diger
tim dersleri de takip etmeleri dnerilir.

Sekil 4: Hazirhk siniflarinda/derslerinde gecirilen stre (yil olarak) ve kapsanan
mifredat konularinin sayisi, ilkogretim, genel orta 6gretim ve Mesleki Egitim ve
Ogretim (ISCED 1-3), 2017/18
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2. Dilsel ve killtirel olarak farkli ortamlarda dil destegi

Ogrencilerin okul mifredatina erisebilmeleri ve okullarin sundugu 6grenme firsatlarindan
yararlanabilmeleri icin editim dilinde yeterlilik gereklidir. Okul performansi blytk Olglide
ogrencilerin egitim dilindeki okuryazarlik dizeyine baghdir. Bu, tim o6grencileri, ancak
ozellikle bazi gégmen 6grenci kategorileri de dahil olmak Uizere dezavantajli gegcmislerden
gelenleri etkiler. (Avrupa Komisyonu, 2017). Daha genis toplumsal sorunlar da soz
konusudur: tim cocuklara egitimdeki potansiyellerini gerceklestirme sansi vermek, daha
demokratik ve esitlikgi bir toplum insa etmede 6nemli bir rol oynar.

(**) BEfr, BE nl, DK, EL, FR, CY, LT, LU, MT, PL, FI, SE, CH
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'Dil destegine
ihtiyag duyan
gb¢cmen ogrenci
sayist' genellikle
finansman
tahsisinde bir
kriter olarak

kullanilir

Eurydice Ozeti, Gécmen Kékenli Ogrencilerin Avrupa'daki Okullara Entegrasyonu

Dil sorunlari, 6gretim dilinin 0Ogretilmesinin o6tesine gecger. Akademik arastirmalar,
ogrencilerin dilsel ve kilttirel gerceklerini géz 6niinde bulundurmanin 6grencilerin refahi
ve okuldaki performanslari tzerinde nasil olumlu etkileri oldugunu goéstermistir (Thomas
ve Collier, 1997; Cummins, 2001; Garcia, 2009). Yukarida tartisilan istatistikler, ana dili
editim dilinden farkh olan ilkokul 6grencilerinin okula aidiyet duygusunun daha dislk
oldugunu ve okulda zorbalik riski altinda olduklarini géstermektedir.

Ogretim dilinin, ana dillerin ve diger tim mifredat konularinin égretimi, dilsel ve kiltiirel
cesitlilige yer acabilecek (veya agmayabilecek) bir 6grenme ortaminda gergeklesir.
Kilttrlerarasi editim, dilsel ve kiltirel gecmisleri ne olursa olsun tim 6dgrencilerin
diyaloga girebilecekleri, farkliliklarinin 6tesinde benzerliklerini fark edebilecekleri, birbirine
saygl gosterdigi ve potansiyel olarak kendilerini ve baskalarini gérme bicimlerini
degistirdigi ortak bir 6grenme ve yasam alani yaratiimasini tesvik ettigi icin boyle bir
ortam olusturmak igin kullanilabilir.

Egitim dilini ogretmek

Gogmen odrencilere egitim dilinin 6gretilmesi belirli zorluklar dodgurur c¢lnki bu dil
genellikle, diger dersleri 6grenmek icin 6grenilmesi ve yeterince yiksek bir dizeyde
ustalasilmasi gereken ikinci veya ek bir dildir. Egitim dilinde yeterlik, okullarda
sosyallesme sirecini de kolaylastirir. Bu nedenlerle, editim diliyle ilgili 6zel 6gretim
onlemlerinin, gégmen 6grencilerin okullara entegre edilme seklini iyilestirmeyi amaglayan
herhangi bir kapsamli egitim politikasinin pargasi olmasi gerekir.

Gocmen 6grencileri okullara entegre etmek icin bir blitgesi olan Avrupa'daki st dizey
editim yetkililerinin yaklasik tgte ikisi, finansman tahsisinde 'dil destegine ihtiyagc duyan
gécmen Ogrenci sayisini' bir kriter olarak kullanarak egitim dilinin kilit bir rol oynadigini
kabul etmektedir (bkz. Sekil 5). Bazi llkelerde, bu egitim yetkilileri 'okuldaki/belediyedeki
gogmen 6grenci sayisi' gibi baska kriterler de kullanir.

Sekil 5: Gégmen 6grencilerin entegrasyonunu desteklemek igin fon tahsis etmek igin ana
kriterler, ilkogretim, genel orta 6gretim ve mesleki egitim (ISCED 1-3), 2017/18

Dil destegine ihtiyag
duyan gogmen dgrenci
saylsl

Okul/belediyedeki
gdgmen 6grenci sayisl

0 0 N

Belirli bir kriter yok

Uygulanamaz: gégmenlerin
entegrasyonu igin belirtilen
bltce yok

]
/A

Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not
Bu sekil, Bolim 1 'Yonetim'de yer almaktadir (bkz. Sekil 1.1.8).
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Yeni gelen gogmen Ogrencilerin egitim dilindeki yeterliliklerinin ilk dederlendirmesi sadece
okula yerlestirme konusunda karar vermek icin kullanilmaz, ayni zamanda 6gretmenlere
derslerini planlamak igin gerekli bilgileri saglar ve her 6grenciye belirli dil ihtiyaclarina
gére uygun destegi saglar. Ornegin, Avusturya cok yakin zamanda egitim dilinin test
edilmesiyle ilgili politika tedbirlerini uygulamaya koymustur. Bu 6nlemler hem yerli hem
de gocmen tim Odrencilerin okula baslamadan 6nce Almanca becerilerini test etmeleri
gerektigi icin ayirt edicidir.

Birlesik Krallik (Ingiltere), Bosna-Hersek ve Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti haric,
Avrupa'daki tim Ust diizey egitim yetkilileri, gégmen 6grencilere okul saatleri iginde veya
disinda, tim veya bazi editim seviyelerinde ek egitim dili siniflarinin saglanmasina iliskin
diizenlemeler veya 6neriler sunar. Bu ek siniflar, hazirlik siniflari baglaminda saglanabilir.
Bunlarin okul iginde calisan 6gretmenler tarafindan saglandidi bircok egitim sisteminde,
Ust duzey editim yetkilileri bu 6gretmenlerin editim dilini ikinci veya ek dil olarak
ogretmek gibi ek niteliklere sahip olmalarini bekler.

Egitim dilinin 6gretiminin saglandidi daha genis bir gerceve olarak okul mifredati, egitim
dilinin 6grenilmesini kolaylastirabilir. Avrupa'daki birkacg Ust dizey editim yetkilisi, egitim
dilinin gapraz mifredat boyutunu kabul etmis gériiniiyor. Ornegin, 15 (st diizey editim
yetkilisi (1) Ogretmenlerin mifredat konularini égrencilere, onlarin ikinci veya ek bir dil
olarak konustuklar bir 6gretim dilinde anlatma beceri ve niteliklerinin olmasini bir politika
zorlugu belirlemistir. Yirmi iki Gst diizey egitim yetkilisi (}”) 6gretmenlerin bu yeterlilikleri
edinmelerine olanak saglamak icin SMG etkinlikleri dlizenler veya destekler.

Raporun II. Kismindaki on egitim sisteminin daha ayrintil analizi, hepsinin egitim dilini
capraz bir vyeterlilik olarak gordiklerini gostermektedir. Bu, tim ogretmenlerin (dil
ogretmenleri ve icerik temelli ders 6gretmenleri), gécmen ogrenciler de dahil olmak Uzere
tim ogrencilere egitim dilindeki becerilerini gelistirmelerine yardimci olmasi gerektigi
anlamina gelir.

On egitim sisteminin Gglinde (Almanya - Brandenburg, Avusturya ve Finlandiya), dil
bilincini artirmak (*®) mifredatin capraz bir 6§renme hedefidir. Dil ve dil disi konulari
calisirken dil farkindahgini gelistirmek, dil 6grenmeyi kolaylastiran ve 6grenciler tarafindan
ogrenilen dillerde ylksek bir yeterlilik dlizeyine ulasilmasina yardimci olan dilbilimsel
konulara daha derin bir anlayisa katkida bulunur (Svalberg, 2007). Finlandiya'da dil
farkindahgi, her okulu 'dil bilincine sahip bir topluluk' yapan okul kiltlrinin 6énemli bir
yonl olarak kabul edilir. Bu durumda, okul baglamiyla iliskili olarak bu kavram dil
o6greniminin cesitli yonlerini kapsar: dilin 6grenme, etkilesim ve is birligi ile kimliklerin ve
sosyallesmenin insasi igin kilit nemini vurgular.

Egitim diline yodnelik bu capraz yaklasimi tamamlayic olarak, Isve¢ ve Fin egitim
sistemleri, egitim dilini ikinci dil olarak 6drenmek icin bir mifredat gelistirmistir.
Finlandiya'da, anadili isvecge ve Fince'den farkh olan ve bu tir bir 6gretime ihtiyagc duyan
dgrenciler icin mevcuttur, Isvec'te ise bu miifredat daha genis bir égrenci grubuna aciktir,
ancak ayni zamanda ihtiyac bazinda da sadlanir. Her iki Ulkede de bu 0Odgrenciler okul
egitimleri boyunca bu mufredati inceleyebilirler.

we) BG, DE, EE, EL, IT, CY, LT, LU, MT, PT, SE, IS, ME, NO, RS
an BE de, BG, CZ, DE, EE, IE, ES, EL, CY, LV, LU, MT, AT, PT, SI, SK, FI, CH, IS, LI, ME, NO

@8 Dil farkindalidi, bir kisinin dilin dogasina ve insan yasamindaki roltine iligkin bilingli bir farkindaliga olan
duyarhhgini ifade eder (Donmall, 1985). Dil hakkinda agik bilgi, dil 6greniminde, dil 6gretiminde ve dil
kullaniminda bilingli algi ve duyarhlik gibi fikirleri kapsar' (Association for Language Awareness, 2012, gorildigu
gibi Ellis, 2012).
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Gogcmen
ogrencilerin
okulda kendi ana
dillerini
ogrenmeleri ¢ok
ender bir haktir.

Aile dili
ogretmenleri ya
yurt disindan
gelirler ya da
ogretmenlik
yaptiklari iilkede
dogup egitim

goriirler.

Eurydice Ozeti, Gdcmen Kokenli Ogrencilerin Avrupa'daki Okullara Entegrasyonu

Ev dillerinin 6gretilmesi

Avrupa genelinde on (g Ust dizey egitim sistemi (*°) nadiren bir hak olmasina ve oldudu
zaman belirli kosullara (6rnedin, gerekli olan minimum 6grenci sayisi) tabi olmasina
ragmen, okulda ana dil editiminin sadglanmasina iliskin dlizenlemelere veya Gnerilere
sahiptir. Bu konuda st dizey bir egditim politikasinin olmadidi editim sistemlerinde,
ogretmenlerin yine de Odrencilerinin ana dil(ler)ine farkli sekillerde yer agmalari
beklenebilir. Ornedin Fransa, Portekiz ve Birlesik Krallik'ta (ingiltere) durum bdyledir. Bu
durumlarda, ana dilleri cogunlukla aragsal bir sekilde kullanilir, ¢linkl esas olarak gécmen
ogrencilerin egitim dilinde yeterlilige ulasmalarini desteklemeye yardimci olurlar.

Daha yakindan incelenen on editim sisteminden codunda (Almanya - Brandenburg,
Ispanya - Communidad Auténoma de Catalufia, Italya, Avusturya, Slovenya ve Isveg)
resmi belgeler, ana dil 6gretiminin temel amacinin gégmen 6grencilerin ana dilini korumak
ve gelistirmek oldugu kanaatindedir. Ayrica, bu belgeler, bu 0gretimin gécmen
odgrencilerin kulturlerarasi yeterliliklerini gelistirmede oynadidi role isaret etmektedir.
Sonug olarak, bu 6gretim gécmen 6grencilerin (gok kultirl) kimliklerini olusturmalarina
yardimci olmayr amaglar ve bunun sonucunda da onlarin okula entegrasyonunu
kolaylastirir. Avusturya ve Isvec'te, ev dillerinin 6grenilmesi ayrica okuldaki tim egitim
slirecinin temeli olarak kabul edilir. Baska bir deyisle, gégmen 6grencilerin basarilarina ve
refahlarina katki sagladigi goérilmektedir. Ust dizey egitim yetkililerinin ¢cok kapsamli bir
degerlendirme prosediirii tanimladigi Isvec'te, gégmen &grencilerin kendi ana dillerindeki
yeterlilikleri de degerlendirilir.

Finlandiya, ana dillerin 6gretilmesinin tim o6grenciler igin iki dilliligi ve cok dilliligi tesvik
etmeye katki olarak goérildigl secilmis on editim sisteminden yalnizca biridir. Bu llkede,
Ust dizey egditim yetkilileri, okullarin faaliyet gosterdigi dilsel ve kdltlrel olarak cesitli
ortamlardan yararlanir. Sonug olarak okulda bulunan tim dillere deger verilir ve kullanilir;
hepsi okul kultartyle ilgilidir. Mifredat cok dilliligi tesvik eder ve 6grencilerin dil
farkindahgini gelistirmeyi amaglar.

Avusturya, Isvec ve Finlandiya, Ust diizey egitim yetkililerinin &zel olarak ana dillerin
ogretimi igin bir mufredat tasarladigi on segilmis egitim sisteminden sadece tgudur.

42 egitim sisteminin sadece yedisinde (ispanya, italya, Avusturya, Finlandiya, Isveg,
Isvigre ve Norvec) Ust diizey editim yetkilileri, ana dil siniflarini 6gretmek icin gerekli
niteliklere iliskin tavsiyeler veya diizenlemeler sunmaktadir. On egditim sisteminin analizi,
aile dili 8gretimi saglayan sistemlerin iki kategoriye ayrilabilecedini géstermektedir. ilk
grup, aile dili 6gretmenlerinin cogunlukla dillerin konusuldugu ulkelerden geldigi egitim
sistemlerini icerir. Sonug olarak, baslangi¢c 6gretmenlik egitimi bu Ulkelerde
gergeklesmistir. Belirli dillerin 6gretilmesi igin yabanc llkelerle isbirliginin kuruldugu
Ispanya (Comunidad Auténoma de Catalufia) ve Italya'da durum bdyledir. Egitim
sistemlerinin ikinci grubunda (Almanya - Brandenburg, Avusturya, Slovenya, Isvec ve
Finlandiya), ana dil 6gretmenleri nitelikler ve kékenler agisindan farkl profillere sahiptir:
yurt disindan gelebilirler veya Avrupa'da editim gérmuis ve yetismis birinci veya ikinci
kusak gocmenler olabilirler.

() DK, DE, EE, ES, IT, LV, LT, AT, SI, SE CH, IS, NO

13



Kiiltiirlerarasi egitim

Avrupa'daki Ulkelerin cogunda kulturlerarasi egitim, ulusal mufredatta bir ders veya konu
olarak yer bulur. Ayrica okul klltirinin bir yénU olabilir veya 6zel glnler veya projeler
aracilidiyla ele alinabilir.

Secilen on egitim sisteminin mufredati ve resmi belgelerinin daha yakindan analizi,
kilttrlerarasi editimin nasil tesvik edildigi konusunda o6nemli farkliliklar oldugunu
gostermektedir. On editim sisteminin dokuzunda ulusal miufredatin bir parcasidir.
Portekiz, llke capinda cesitli bireysel girisimler ve projeler yoluyla tanitildigi istisnadir.
Ancak 2018/19'dan itibaren kultlrlerarasi egitim 'Vatandaslik ve kalkinma' mifredatinin
bir pargasi haline geliyor.

isveg ve Italya'da, tim miifredatin temelini olusturan bir ilkedir: toplumlarimizin biyiiyen
cok kaltarli boyutuna tim 6drencileri ilgilendiren bir egitim yaniti olarak kabul edilir.
Almanya (Brandenburg), ispanya (Communidad Auténoma de Catalufia), Avusturya ve
Finlandiya'da kulttrlerarasi egitim mufredatlar arasi bir konu olarak tesvik edilmektedir ve
gelistiriimesi gereken konular miufredatta belirtilir. Son olarak, Fransa, Slovenya ve
Birlesik Krallik'ta (Ingiltere), kiltiirlerarasi editim belirli dersler, &zellikle vatandaslik
editimi yoluyla ogretilir.

Ogretmen editimi ve 6gretimi gdz dnine alindiginda, Sekil 6 ITE icin 6gretmen yeterlilik
cergevesine sahip 42 editim sisteminin cogunda, bu tlr resmi belgelerin, cgesitli, cok
kulttrlt siniflarda 6gretmenlik yapmak ve/veya genel ayrimcilik konularini ele almak ve
kultarel ve dilsel olarak cesitli O6grencilere karsi ortik onyargilari ele almak gibi
kultlrlerarasi egitimle ilgili yetkinlikleri icerdigini gostermektedir. 34 egitim sisteminde
ogretmenler, slirekli mesleki gelisim (SMG) sirasinda bu iki yeterlilikten en az birini de
edinebilirler (%°).

Sekil 6: Baslangi¢c 6gretmenlik editimi (ITE) igcin 6gretmen yeterlilik gercevelerinde
yer alan kultlrlerarasi editimle ilgili sorunlar, 2017/18

Gesitlilik olan, cok kulturll
siniflarda 6gretim

BE de?;
Kilttirel ve dilsel olarak
LU {} farkli 6grencilere kars!
genel ayrimcilik sorunlari
MT % ve Ortiik dnyargi
uof ITE igin (st diizey

6gretmen yeterlilik
D cercevesine dahil edilen

bu tlir yeterlilikler yoktur

ITE igin Ust diizey

ogretmen yeterlilik

cergevesi yoktur

T

e X
3, \" 9 .:_:';O.;v}
Q\? 3 P & Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not
Bu sekil, Bélim 4 'Ogretmenler ve Okul Midirleri' igindeki Sekil 1.4.3'e dayanmaktadir.

(**) BE fr, BE de, BE nl, BG, CZ, DE, EE, IE, ES, FR, HR, IT, CY, LV, LT LU, HU, MT, AT, PT, RO, SI, SK, FI, SE,
UK-WLS, UK-NIR, UK-SCT, CH, IS, LI, ME, RS, TR
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3. Ogretme ve 6grenmeye biitiinciil cocuk yaklagimi

Egitim yetkilileri, okullari 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamaya yonelik tim g¢ocuk
yaklasimini benimsemeye tesvik etmek icin gerekli politika ve o©nlemleri saglayarak
gocmen kokenli 6grencileri desteklemede 6nemli bir rol oynayabilir. Bu yaklasim, dil
ogrenimi ve diger mifredat konularini desteklemeye ek olarak, 6dgrencilerin sosyal ve
duygusal gelisimlerine yardimci olmak anlamina gelir. Bu, gécmen 6grencilerin genel okul
performansini iyilestirmeye katkida bulunur ve disik basari ve okulu erken birakma
riskini en aza indirir (Trasberg & Kond, 2017).

Gocmen 6grencilerin biitiinsel ihtiyaglarini ele almak

Arastirma literatriine gore Ogrencilerin akademik gelisimleri ve potansiyelleri, sosyal ve
duygusal ihtiyaglari desteklenmeden tam olarak gergeklestiriiememektedir (Hamilton, 2013;
Slade ve Griffith, 2013; Krachman, LaRocca ve Gabrieli, 2018). Bu, tim 06grenciler igin
gecerlidir, ancak o6zellikle sosyal ve kdiltirel engeller, okullara tam katilimin 6éndndeki
engeller, ayrimcilik ve/veya ev sahibi toplumda dismanhk ve zorbalik gibi ek zorluklarla
karsilasabilecek gécmen kokenli 6grenciler icin gegerlidir (Nilsson & Bunar, 2016; Trasberg
ve Kond, 2017). Bu nedenle, gécmen ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeye ve genel
olarak 6grenmelerini desteklemeye odaklanirken, 6grenme igin en uygun durumu yaratmak
icin kisisel, sosyal ve duygusal gelisimlerini tesvik etmek de ayni derecede énemlidir.

Avrupa genelinde 33 egitim sistemi, 6grenme destek 6nlemlerinin saglanmasina iliskin st
duzey duzenlemelere ve/veya tavsiyelere sahip olduklarini bildirmektedir (bkz. Sekil 7).
Gogunda, bu 6nlemler gégmen 6grenciler de dahil olmak Uizere ek 6grenme destedine
ihtiyag duyan tiim &gdrenciler igin gecerlidir. Ogretmenlerin sinifta kullandiklar 8gretim
yontemleri s6z konusu oldugunda genellikle 6zerklige sahip olmalarina ragmen, en sik
savunulan 6grenme destedi bicimleri 6gretmenler tarafindan uygulananlardir, yani
bireysellestirilmis 6grenme destedi ve farklilastiriimis 6gretim. Daha az siklikla
bildirilenler, sinif blyukligliine ve akran egitimi veya mentorluk gibi diger 6grencilerin
yardimiyla saglanan 6grenme destegine iliskin merkezi olarak belirlenmis sinirlardir.

Sekil 7: Normal siniflarda, ilkogretimde, genel ortadgretimde ve Mesleki Egitim ve
Ogretimde saglanacak 6grenme destedi dnlemleri (ISCED 1-3), 2017/18

Ogrenme destek onlemleri
hakkinda st diizey
diizenleme/tavsiye yoktur

Tedbirler gdgmen
(N
BE de} . dgrencileri hedef alir
L @ T?dbirlgr gégmer}
|:| dgrenciler dahil tim
MT W ogrenciler igin gecerlidir
LI ﬁ @ Yerel yetkililerin/okullarin
sorumlulugu

Kaynak: Eurydice.
Explanatory note
Bu sekil Bsliim 3 'Dil, Ogrenme ve Psiko-sosyal Destek'teki Sekil 1.3.7'ye dayanmaktadir.
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Daha yakindan inceleme igin secilen on egitim sistemindeki resmi belgelerin igeriginin
analizi, hepsinin gogmen o6grencileri de iceren ek 6grenme ihtiyaclari olan 6grenciler icin
belirli 6grenme destek dnlemlerini tesvik etmesine ragmen, bu 6nlemlerin odak noktasinin
esas olarak akademik ihtiyaglar oldugunu gostermektedir. Biligsel ihtiyaglarin 6tesine gegen
ve gocmen Odgrencilerin duygusal ve sosyal destek ihtiyaglarini karsilayan destek ihtiyaclari
yalnizca Ispanya'da (Comunidad Auténoma de Catalufia) ve dolayl olarak &grenme
desteginin psikologlar, sosyal hizmet uzmanlari, kiltirlerarasi aracilari ve diger uzman
personeli iceren gok disiplinli ekipler tarafindan saglandigi Portekiz'de vurgulanmaktadir.

Gocmen 6grencilerin  performanslarinin ve ilerlemelerinin izlenmesi ve dederlendirilmesi,
okullarin ek destede ihtiyac duyan dgrencileri belirlemesine yardimci olabilir. Ancak, yalnizca
23 egitim sisteminde (%) Ust diizey egitim yetkilileri 6§retmenlere siirekli dederlendirme
araclari veya gocmen oOdrencilerin bilgi ve becerilerini dederlendirmek icin 6zel olarak
gelistirilmis ulusal testler gibi destek sadlar.

Segilen on editim sistemindeki analiz, bu dederlendirme araglarinin ana odadginin gégmen
ogrencilerin strekli dederlendirilmesine yonelik destedin 6gretmenlere dil, kultlrlerarasilik
ve sosyal uyum konularinda uzmanlasmis danismanlik ekipleri araciigiyla verildigi ispanya
(Comunidad Auténoma de Catalufia) haric genellikle gogmen 6grencilerin dil becerileri
lzerinde oldugunu gostermektedir. Diger bir deyisle, goécmen 06dgrencilerin diger
yeterliliklerinin ve sosyal ve duygusal ihtiyacglari dahil 6grenme ihtiyaclarinin strekli
dederlendirilmesine resmi belgelerde ¢ok az vurgu yapildigi gérilmektedir.

Ek 6grenme ihtiyacglar olan gécmen 6grencilere yénelik 6grenme destedi politikalarinin esas
olarak akademik y&nlere odaklanmasina ragmen, secilen on editim sisteminden yedisi, ulusal
miufredatlan araciidiyla tim 6grencilerin sosyal ve duygusal yeterliliklerinin gelisimini
destekledigini bildirmektedir. Bu yeterlilikler, tim mufredat boyunca 6gretilen capraz
yeterlilikler (Finlandiya) olabilir, yalnizca bazi derslere entegre edilmis (Ispanya - Comunidad
Auténoma de Catalufia ve Slovenya) olabilir, veya genel bir editim hedefi olarak ifade edilebilir
(Fransa, Avusturya, Portekiz ve Birlesik Krallik - Ingiltere).

Sosyal ve duygusal becerilerini gelistiren cocuklar ve gengler, duygularini ve arkadasliklarini
yonetme, problem ¢6zme, zorluklarla basa ¢cikma vb. gibi, genellikle sadece 6grencilerin acil
sorunlarina odaklanmaktan daha zor sorunlarla basa cikmada daha etkili oldugunu
kanitlayan koruyucu o6zellikler kazanabilirler (Cefai, 2008). Bununla birlikte, sosyal ve
duygusal zorluklar yasayan gogmen 6grenciler igin (6rnedin, kiltlirlesme ve/veya yeniden
yerlesim stresorleri, zorballk veya dismanlik deneyimleri veya potansiyel travmatik
deneyimler vb. nedeniyle), iyilestirici bir 6nlem olarak okullarda psiko-sosyal destek
hizmetlerine artan bir ihtiyag olabilir. Avrupa genelinde, editim sistemlerinin gogu, resmi
diizenlemeler/tavsiyeler araciligiyla refakatsiz kiclkler igin 6zel destedin yani sira psiko-
sosyal hizmetlerin mevcudiyetini tesvik etmektedir. Fransa, italya ve Birlesik Krallik'ta
(Ingiltere), hizmetler yalnizca refakatsiz kiicliklere odaklanmaktadir.

Psiko-sosyal destedi ele alan resmi belgelerin analizi, gogmen kodkenli 6grencilerin 6zel
ihtiyaglarina yonelik psiko-sosyal destedin egitim yetkilileri tarafindan secilen on egitim
sisteminden sadece dérdiinde (Ispanya - Comunidad Auténoma de Catalufia, Avusturya,
Finlandiya ve Isveg) desteklendidini (ya 6zel olarak egitilmis ekipler/personel ya da &zel
bilgi materyalleri aracilidiyla) ortaya koyarken, psiko-sosyal destek sunan diger Ulkeler,
bunu tim 6grencilere sunar ve gécmenler 6zel olarak hedeflenmez. Ihtiyaci olabilecek
tim ogrencilere psiko-sosyal destek sunmanin 6nemi tartisiimaz olsa da gocmen kokenli
ogrencilerin karsilastigi belirli sorunlari ele almak icin hedefe yénelik tavsiye ve destege

(*"y BEde, BG, CZ, DK, DE, IE, EL, FR, IT, CY, LV, LT, LU, AT, PT, SI, SK, FI, UK-WLS, UK-NIR, CH, LI, NO
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olan ihtiyaci daha fazla kesfetmeye deder olabilir. Baslama noktasi, su anda 42 egitim
sisteminin sadece yedisinde (ispanya, Kibris, Letonya, Liiksemburg, Malta, Isve¢ ve
Sirbistan) yapilan gécmen 6grenciler igin psiko-sosyal destedin mevcudiyetinin izlenmesi
olabilir.

Ogretmen ve gogcmen 6grencilerin biitiinciil ihtiyaglarinin desteklenmesi

Gocmen kokenli 6grencilerin okullara entegrasyonunu desteklemek s6z konusu oldugunda
ogretmenler on plandadir. Ancak arastirma literatirti, farkh kiltirel ve dilsel gegmise
sahip 6grencilerle ayni sinifta karsilastiklarinda kendilerini genellikle hazirliksiz ve glivensiz
hissettiklerini gostermektedir (6rn. Nilsson ve Axelsson, 2013; Sinkkonen ve Kyttala,
2014; Avrupa Komisyonu/ EACEA/Eurydice, 2015; Trasberg & Kond, 2017). Bu bulgu, 28
Avrupa egitim sisteminde (?*) &Jretmenlerin cesitli ve cok kltirli siniflarda calismak igin
yeterlik  eksikliginin ana politika zorlugu olarak rapor edilmesi gercediyle
dogrulanmaktadir.

Belirli 6gretmen vyeterliliklerini tesvik etmek ve gelecedin 6gretmenlerinin editim ve
ogretim programlarini yénlendirmek amaciyla, Avrupa editim sistemlerinin codu, ITE
yeterlilik cergevelerinde gesitli, cok kultlrli siniflara 6gretimle ilgili yeterlilikleri dahil eder
veya Ust dlzey editim yetkilileri tarafindan organize edilen veya desteklenen SMG
etkinlikleri aracilidiyla bu becerileri tesvik eder.

ITE vyeterlilik cergevelerinin iceriginin analizi, secilen on editim sisteminin sekizinde
(Almanya - Brandenburg, Ispanya - Comunidad Auténoma de Catalufia, Fransa, italya,
Avusturya, Portekiz, Slovenya ve Birlesik Krallik - Ingiltere), bu araglarin gécmen kokenli
o6grencilere 6gretmenlik yapmak icin icin gereken becerileri vurguladigini géstermektedir.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin kultlrlerarasi boyuta asinaliklarina ve cesitli ve cok
kulttrld siniflarda 6gretme yeteneklerine iliskin genel referanslarin yani sira, gécmen
o6grencilerin daha butinsel ihtiyaclarini da hesaba katan belirli yeterlilikler sadece Portekiz
ve Slovenya'da vurgulanmaktadir. Her iki Glkenin de yeterlilik cergeveleri, 6gretmenlerin
gocmen Odrencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarini ele almanin yani sira genel refahlarini
saglama ve bireysel ve kiiltlrel kimliklerinin okulda kabul edildigini ve takdir edildigini
hissetmelerine yardimci olmadaki roliini vurgulamaktadir.

SMG alaninda, segilen on egitim sisteminden altisi (Almanya - Brandenburg, Ispanya,
italya, Slovenya, Finlandiya ve isvec), &gretmenlerin gécmen kékenli 6grencilerin hem
akademik hem de sosyal-duygusal ihtiyaglari konusunda farkindaliklarini artirmak igin
hizmet igi egitim faaliyetleri dlizenler ve/veya destekler. ITE yeterlilik cercevelerine iliskin
bulgularla birlikte bu, ylksekdgretim kurumlarinin o6gretmen editimi ve o6dretim
programlarini  tasarlamada Ozerklige sahip olmasina ragmen, Ust dlzey egitim
yetkililerinin, kapsanan bilgi ve becerileri ve potansiyel olarak 6gretmenlerin gelistirdikleri
tutumlari etkilemede 6nemli bir rol oynayabilecedini, béylece siniflarinda gégmen kokenli
Odrencilerin  bltunsel ihtiyaglarini  karsilamaya daha iyi hazirlanabileceklerini
gostermektedir.

Goécmen ogrencilerin okullara basarili bir sekilde entegre edilmesini saglamada elbette ki
ogretmenler yalniz dedildir. Rapor, okul danismanlari, sosyal pedagoglar, psikologlar,
sosyal hizmet uzmanlari vb. gibi diger bircok profesyonelin bu slrece katkida
bulunabilecegini gostermektedir. Bu baglamda etkili destek saglayan iki 6zel personel tlru
daha ayrintil olarak arastirilmistir: yardimci 6gretmenler ve kdltlrlerarasi aracilar.

Ispanya (Comunidad Auténoma de Catalufia), yardimcr 6gretmenlerin (diger 6gretmenlerle
ayni statliye sahip) gorevlendirildigi ve yalnizca gogmen 6grencilerin akademik ilerlemesini

(*) BEnl, BG, CZ, DE, EE, EL, ES, IT, CY, LV, LT, LU, MT, AT, PT, RO, S|, FI, SE, UK-ENG, UK-WLS, UK-NIR,
CH, IS, LI, ME, NO, TR
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saglamakla kalmayip ayni zamanda 6grencilerin okuldaki genel refah duygusuna katkida
bulunmakla gorevlendirildigi on egditim sistemindeki tek Ulkedir.

Kultarlerarasi arabulucularin kullanimi 42 egitim sisteminden sadece 13'G tarafindan
savunulmaktadir (*®). Resmi belgeler, gécmen dgrencilerin hem akademik hem de sosyal
alanlarda ilk entegrasyonlarini desteklemek icin bu profesyonellerin kullanimini tesvik
etmektedir. Hem vyardimci Odgretmenlerin hem de kiltlrlerarasi aracilarin  gégmen
ogrencilerin bltunsel ihtiyaclarini destekleme kapasitesi g6z o6ntine alindidinda, bu
profesyonellerin sahip olabilecedi rol ve etkileri daha fazla arastirmak faydali olabilir.

Okul miidiirlerinin, ebeveynlerin ve diger yerel topluluk
aktorlerinin katilimi

'BUtin okul yaklasimi' 6gretmenleri, okul mudurlerini, diger egitim profesyonellerini,
velileri ve vyerel toplumu iceren isbirlikgi bir yaklasimdir. Bu yaklasimin, gdécmen
ogrencilerin  butlnsel ihtiyaclarini ele almada ve 6drencilerin sirekli ilerlemesini
saglamada 6nemli bir faktor oldugu bulunmustur.

Okul madurleri, gogmen kokenli 6grenciler igin ihtiyag duyulan dil, 6grenme ve sosyal-
duygusal destedin gesitliligini koordine etmede 6énemli bir rol oynayabilir. Sekil 8, 22 Avrupa
editim sistemindeki Ust diuzey editim yetkililerinin, gécmen 0Ogrencilerin entegrasyonunda
okul liderlerine yardimcl olmak igin belirli editim programlari, ag olusturma faaliyetleri
dlzenledigini veya destekledigini ve/veya rehberlik materyalleri sundugunu géstermektedir.

Sekil 8: Okul liderlerini entegrasyon slrecini desteklemelerine yardimci olmay!
hedefleyen programlar, kurslar ve/veya diger etkinlikler, 2017/18

Ust diizey egitim yetkilileri,
okul muddrleri icin egitim
faaliyetleri diizenler veya
bunlari destekler

Ust diizey egitim yetkilileri ,
okul mudurleri icin egitim
faaliyetleri diizenlemez
veya bunlari desteklemez

Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not
Bu sekil, Béliim 4 'Ogretmenler ve Okul Miidiirleri'ndeki Sekil 1.4.8'e dayanmaktadir.

Gogmen odrencilerin bitlnsel ihtiyaclarina 6zen gosteren tim okul yaklasimini tesvik
etmede okul mudurlerinin rolii s6z konusu oldugunda, analiz, segilen on egitim
sisteminden sadece birinin - Isveg - gégmen 8grencilerin okul sonuglarini etkileyebilecek
sosyal-duygusal ve zihinsel saglik ihtiyacglari (kronik stres ve travmatik deneyimler dahil)
konusunda okul liderlerinin farkindalidini artirmaya vurgu yaptigini géstermektedir.

(*) Cz, DE, ES, T, CY, LU, AT, PL, SI, UK-WLS, UK-NIR, CH, LI
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Gogmen kokenli 6grencilerin farkli destek ihtiyaglarina cevap verebilmek icin ebeveynlerin
veya bakicllarin katihmi da ¢ok 6nemlidir (Trasberg ve Kond, 2017). Raporun velilerin
PIRLS 2016'ya verdigi yanitlara iliskin ikincil analizi, katilan Avrupa Ulkelerinin yaklasik
yarisinda, yabanci uyruklu odrencilerin ve evde egitim dilini konusmayan 06grencilerin
velilerinin, yerel dogumlu veya evde egitim dilini konusan 6grencilerin velilerinden daha
olumlu bir okul algisina sahip oldugunu gostermektedir. Bu ebeveynler, gocuklarinin
o6grenmesinin okulda iyi desteklendigini ve gelisimi hakkinda yeterince bilgilendirildigini
dislintyorlar. Bununla birlikte, okul mtdurleri, evde egditim dilini konusmayan 6grencilerin
oraninin yiiksek oldugu okullarda, codgu 6grencinin evde egditim dilini konustugu okullara
gbre daha disik ebeveyn katilimi rapor etmektedir.

Gogmen 6grencilerin aileleriyle baglari guglendirmek ve onlari gocuklarinin egitimine dahil
etmenin olumlu etkilerinden yararlanmak amaciyla, Avrupa genelinde 26 egitim sistemi,
okullarin velileri bilgilendirme gabalarini tesvik etmek ve onlari egitim strecine aktif olarak
dahil etmek icin st dizey dlizenlemeler/tavsiyeler uygulamaya koymustur (bkz. Sekil 9).
Bu girisimlere 6rnek olarak, Fransa'da oldugu gibi, gégmen 6drencilerin ailelerine yonelik,
cocuklarina destek olma kapasitelerini artirmaylr amaclayan bir egditim programi; veya
Birlesik Krallik'ta (Kuzey irlanda) oldudu gibi, cocuklarina rehberlik etmek ve desteklemek
icin daha bilingli ve daha iyi bir konumda olmalari icin onlari okul mifredatinin kapsami
hakkinda bilgilendirmek.

Sekil 9: Gégmen 6grencilerin ailelerinin katilimi ile ilgili amag ve faaliyetler, ilk,
genel orta 6gretim ve mesleki egitim (ISCED 1-3), 2017/18

Ebeveynleri bilgilendirme ve
cocuklarinin egitimine aktif
olarak dahil etme

Ebeveynleri sadece
cocuklarinin egitimi
hakkinda bilgilendirme

Yerel yetkililerin/okullarin
sorumlulugu

N O W

Ebeveyn katilimi konusunda
Ust diizey duzenleme/
tavsiye yok

[

Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not
Bu sekil Bsliim 3 'Dil, Ogrenme ve Psiko-sosyal Destek' boliimiinde yer almaktadir (bkz. Sekil 1.3.10).

Secilen on egitim sistemindeki resmi belgelerin analizi, bunlardan sadece ikisinin (Ispanya
- Comunidad Auténoma de Catalufia ve Slovenya) ebeveyn katilimi alanlarini bittinsel bir
sekilde kapsadigini géstermektedir. Bu editim sistemlerinin her ikisinde de ebeveynlerin,
gocuklarinin fiziksel, bilissel, sosyal ve duygusal gelisimine katkida bulunma ve her tarla
psiko-sosyal zorlugu giderme potansiyeline vurgu yapilmaktadir. Buna karsilik, diger
egitim sistemlerinde odak noktasi, ebeveynlerin cocuklarinin editiminin akademik
yonlerine katiimi tzerinde kalir. Ebeveynlerin, gocuklarinin sosyal ve duygusal gelisimi ve
esenligi konusundaki farkindaliklarinin, onlarin editimsel gelisimlerine miidahale etme
kapasitelerinden ve farkindaliklarindan daha blylk olabilecedi g6z 6ntine alindiginda,
okullarda goécmen 6drencilerin sosyal ve duygusal ihtiyacglarinin desteklenmesinde
ebeveynlerin rolli, daha fazla arastiriimasi gereken bir konu olabilir.
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Gogcmen o6grencilerin ailelerinin katihmina ek olarak, akademik arastirma literatird,
gbcmen 6grencilerin entegrasyonunda okullar, profesyoneller ve dis kuruluslar (sosyal ve
saglk hizmetleri, STK'lar, dil okullari, kiltlr topluluklari vb.) arasindaki is birliginin
onemini vurgulamistir (6rn. Weare, 2002; Cefai ve digerleri, 2014; Hunt ve digerleri,
2015). Ust dizey diizenlemelerin/tavsiyelerin analizi, segilen on egitim sisteminden
sadece besinin (Almanya - Brandenburg), Iispanya - Comunidad Auténoma de Catalufia,
italya, Portekiz ve Slovenya) okullari ve 8gretmenleri yerel kuruluslarla yakin isbirligi
yapmaya tesvik ettigini gdstermektedir; ancak yalnizca ispanya (Comunidad Auténoma
de Catalufa) bu isbirligini yalnizca 6grencilerin akademik gelisim ve ilerlemelerini degil,
ayni zamanda psiko-sosyal destek ihtiyaclarini da ele alacak sekilde genigletir.
Entegrasyon slirecinde gécmen 6grencilerin butltinsel ihtiyaglarinin dikkate alinmasini
saglamak icin, daha genis topluluktakiler de dahil olmak Uzere tim kilit oyuncularin bu
sirece katilmini tesvik eden tim okul yaklasimini desteklemeye daha fazla dikkat
edilmesi gerekebilir.

4. Politika yaklagimlarinin kapsamliligi

Raporun bulgulari, gégmen kokenli 6grencilerin okullara entegrasyonunun, belki de diger
editim konularindan daha fazla kapsamli bir politika yaklasimi gerektiren bir konu
oldugunu gostermektedir. Bu, yalnizca yukarida belirtilen tim alanlarda politika
mudahalelerini degdil, ayni zamanda yerel topluluklarin yani sira farkh politika alanlarindan
ve dlizeylerinden paydaslarin katihmini da ifade eder.

Ele alinmasi gereken zorluklar karmasik oldugunda, bir dizi politika alanini ve paydasi
etkilediginde ve onemli kaynaklar gerektirdiginde, Ust dlizey yetkililer kapsamli stratejiler
veya eylem planlari benimseyebilirler. Avrupa'daki 25 editim sisteminde ( 24 ) Ust dizey
yetkililer, bu konuyu ele alan hedefli veya daha genis stratejiler veya eylem planlar
benimsemistir. Bunlardan on tanesi (Almanya, Yunanistan, Ispanya, italya, Kibris, Portekiz,
Slovenya, Finlandiya, Birlesik Krallik - Kuzey irlanda ve Isvicre) editim alanindaki stratejileri
hedef alirken, digerleri okul entegrasyonunu ele alirken ayni zamanda sosyal entegrasyonu
veya dil edinimini tesvik etme gibi daha genis stratejilere sahiptir, Mevcut stratejilerin cogu
yenidir ve g yillik bir zaman dilimine sahiptir.

Gogmen ogrencileri okullara entegre etmek icin Ust dizey bir stratejiye sahip olmayan
egitim sistemlerinde, halen ylrurlikte olan pek cok ilgili politika ve 6nlem olabilir.
Raporun yukarida 6zetlenen egitim politikalari ve énlemleri haritasinin sonuglari, cogu
Avrupa Ulkesinde, gogmen 6grencilerin okullara entegrasyonuyla ilgili birgok kilit politika
alaninda gercekten de st dlizey dizenlemeler ve/veya tavsiyeler oldugunu
gostermektedir. Bazi (lkelerde, egitim sisteminin 6zelliklerinden dolayi, Gst diizey egditim
yetkilileri, bu politikalarin bazilarina iliskin karar verme gorevini yerel yetkililere veya
okullara devrederken diger Ust diizey egitim yetkilileri ise belirli politika alanlarini hig ele
almamaktadir. Bu eylemsizlik, demografik, sosyo-ekonomik ve politik faktérler vb. dahil
olmak Uzere bu raporun kapsami disinda kalan bir dizi faktérden kaynaklaniyor olabilir.

Bu nedenle, raporun ilk bolimiindeki haritalama, temel olarak, egitim yetkilileri tarafindan
ele alinan gesitli politika alanlarini analiz etmek igin iyi bir baslangic noktasi saglayan
gocmen kokenli ogrencilerin okullara entegrasyonunu tesvik etmek icin Ust dizey
dizenlemelerin ve tavsiyelerin varligina odaklanirken, politika yaklasimlarinin kapsamli
dogasina iliskin bir anlayis gelistirmek, bu raporun ikinci analitik bélimiinde yalnizca on
egitim sistemiyle ilgili olarak gergeklestirildigi gibi, bu Ust diizey dizenlemelerin/énerilerin
iceriginin ayrintili bir analizini de gerektirir.

(*) BG, CZ, DE, EE, IE, EL, ES, HR, IT, CY, LV, LT, AT, PT, RO, S|, FI, UK-WLS, UK-NIR, UK-SCT, CH, IS, ME,
NO, RS
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Her bir cocuga en yakin olan bir dizi politika alani, yani dilsel ve kiltlrel olarak farkli
ortamlarda dil destegi ile baglantili olanlar ve 'bltin gocuk yaklasimi' olarak da
adlandirilan butlnsel 6grenme destedinin saglanmasi, raporun II. Bélimiinde daha
ayrintili olarak arastirildi. Raporda sunulan genis akademik arastirma literatlird, her alanin
onemini vurgular ve aslinda gécgmen kokenli 6grencilerin entegrasyonunu kapsamli ve
sistematik bir sekilde ele almak igin tim bu alanlara 6zen gésterilmesi gerektigini gosterir.

Sekil 10, raporun II. Kisminda

Sekil 10: Sekil 10: Dilsel ve kilturel gesitlilik ve incelenen on  egitim  sistemi
bitln gocuk yaklasimina iliskin politikalarin
vurgusu, ilkogretim, genel orta 6gretim ve mesleki
egitim (ISCED 1-3), 2017/18

arasinda Finlandiya ve Isvec'in
politikalara sahip olma ve hem
cesitlilik boyutuna hem de bitln

cocuk yaklasimina gugli bir vurgu
yapma acisindan 6ne ciktigini
gostermektedir. Almanya
(Brandenburg) ve Avusturya'da
ise politikalar ve énlemler gesitlilik
acisindan giglidir; ancak buitin
cocuk vyaklasimi agisindan 06ne
UK- AT S cikmazlar. Tersine, ispanya
(Comunidad Auténoma de Catalu-
fa), Portekiz ve Slovenya'da
cesitlilikle ilgili  politikalar ve
onlemler ayirt edici degildir; ancak

FR DE ES

(Brandenburg) (Cataluna)

Gesitlilik boyutu > < Bitiin gocuk boyutu yaklasimi agisindan One
Kaynak: Eurydice. cilkmaktadir.
Aciklayici not

Bu sekil, Bolum Il 'Analiz'de yer almaktadir (bkz. Sekil 11.4.1).

Genel olarak, raporun II. Bolumindeki analiz, gogmen kokenli 6dgrencilerin okullara
entegrasyonuna yonelik politikalara yonelik kapsamli bir yaklasimin cok 6énemli oldugunu
dogrulamaktadir. Bu 6drencilerin karsi karsiya kaldiklari, ne kadar iyi entegre olduklarini
ve dolayisiyla okulda ne kadar iyi performans gosterdiklerini etkileyebilecek gok sayida
zorluk vardir ve bu nedenle yalnizca ilgili birgok farkh konuyu ve aktéri dikkate alan
politika yanitlarinin yeterli ¢c6ziimler sunmasi muhtemeldir. Dilsel ve kiltirel olarak farkh
odrencileri barindiran ve onlarin bilissel ve sosyal-duygusal gelisimini destekleyen kaliteli
egitime erisim saglayan politika yaklasimlari, ayrica, yalnizca gégmen kékenli 6grencilerin
entegrasyonu icin dedil, ayni zamanda Avrupa okullarinda birlikte 6grenen tim 6grenciler
icin de faydahdir.
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Eurydice Aginin gorevi, Avrupa'nin farkli egitim sistemlerinin nasil organize edildigini ve nasil
calistigini anlamak ve agiklamaktir. Ag, ulusal egitim sistemlerinin tanimlarini, belirli konulara
ayrilmis karsilastirmali ¢aligmalari, gostergeleri ve istatistikleri saglar. Tim Eurydice yaynlari,
Eurydice web sitesinde iicretsiz olarak veya istek iizerine basili olarak mevcuttur. Eurydice,
caligmalar1 araciligtyla Avrupa ve uluslararasi diizeylerde anlayisi, isbirligini, gliveni ve
hareketliligi tesvik etmeyi amaglar. Ag, Avrupa iilkelerinde yerlesik ulusal birimlerden olusur ve
AB Egitim, Gorsel-Isitsel ve Kiiltiir Yiiriitme Ajansi tarafindan koordine edilir. Eurydice
hakkinda daha fazla bilgi icin bkz. http://ec.europa.eu/eurydice.
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