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YONETICi OZETi VE ANA BULGULAR

Gocgmen kokenli 6grencilerin okullara entegrasyonu neden onemli bir konu?

Egitim sistemine hem akademik hem de sosyal agidan iyi entegre olmus bir 6drencinin daha fazla
potansiyellerine ulasma sansi var. Bununla birlikte, go¢cmen kdkenli olan égrenciler, bu konuda 6grenme
ve gelismelerini etkileyebilecek bir takim zorluklarla ytzlesirler. Akademik arastirma literatiriine gore, ¢
tar zorluk ayirt edilebilir:

1. goc¢ sureciyle ilgili olanlar (6rnegin, memleketinden ayrilmak, yeni bir dil edinmek zorunda
kalmak, okullardaki vb. yeni kurallara ve rutinlere uyum saglama ve gégmen 6grencilerin genel
refahi Uzerindeki kiltirlesme stresleri) (Hamilton, 2013);
2. genel sosyo-ekonomik ve politik baglamla ilgili olanlar (6rnegin; kaynaklarin mevcudiyetinin
egitim sistemlerine ve okullara entegrasyonun tesvik edilmesini etkileyen politikalar ile birlikte
daha genel olarak dahil olmayi ve esitligi tesvik eden politikalar) (Sinkkonen ve Kyttala, 2014); ve
3. hem akademik hem de akademik olmayanlari her zaman dikkate almayan Ilk
degerlendirmenin sinirli kapsami da dahil olmak lzere, egitimde 6grenci katihmina iligkin olanlar
(yani sosyal, duygusal ve saglik sorunlari); uygun olmayan kademe yerlestirme; farkl bir anadili
olan 6grencilerin dil ihtiyaclarina uyarlanmamis bir dil kosulu; yetersiz 6grenme destedi ve sosyal
ve duygusal destek eksikligi; siniftaki cesitlilikle basa ¢ikmak icin egitimemis ve/veya
desteklenmemis o6gretmenler; yetersiz ev-okul igbirligi; ve yeterli dnlem ve destek saglamak icin
finansman konusunda yetersizlik veya katilik - bazi isimler vermek gerekirse (Reakes, 2007;
Hamilton, 2013; Nilsson ve Axelsson, 2013; Trasberg ve Kond, 2017).

Goécmen o6grenciler, cogu Avrupa egitimin sisteminde yerli akranlarinin gerisinde kaliyor

Bu nedenle, go¢cmen ogrencilerin genel olarak disik performans gostermeleri ve ¢ogu Avrupa
Ulkesindeki yerli 6grencilere kiyasla okulda daha az refah hissi ifade etmeleri sasirtici degil. OECD'nin
2015 PISA anketinde bildirildigi gibi dislik basari gosteren gocmen o6grencilerin  orani,
Sosyoekonomik durumlar kontrol edilse bile, katihmci ¢gogu Avrupa Ulkesindeki yerli 6grencileri asiyor
(OECD, 2016).

Benzer sekilde, en son Eurostat verilerine gore ('), yabanci dogumlu 6grencilerin egitimden erken
ayrilma orani, verilerin mevcut oldugu neredeyse tim Avrupa Ulkelerindeki yerli nifusun oranindan
daha yuksektir. Buna goére, gdocmen o6grencilerin daha dusuk egitim ciktilariyla micadele ettigi ve
egitim sisteminden alikoyulmalari, Avrupa genelinde 17 egitim sisteminde (?) temel politika miicadelesi
olarak rapor edilmektedir

Evde egitim dilini konugmayan ilkogretim 6grencileri daha az aidiyet hissediyor ve okulda daha
fazla zorbaliga ugruyor

IEA PIRLS 2016 (%) ve ICCS 2016 (*) anketlerinden baglamsal verilerin ikincil bir analizi cogu Avrupa
ulkesinde ilk ve alt orta 6gretimde, yabanci dogumlu ve yerli dogumlu 6grencilerin okula aidiyet algilari
akranlarindan gelen zorbalik davraniglarini ne dl¢lide tecrube ettikleri arasinda istatistiksel olarak

@ Eurostat, Is Giicli Anketi [edat_Ifse_02] (Veriler Haziran 2018'de alinmistir.)

@ BE nl, CZ, DK, ES, FR, MT, NL, AT, PT, FI, UK-WLS, UK-NIR, CH, LI, NO, RS, Eski Yugoslav Makedonya
Cumbhuriyeti

@ https://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/index.html

@ https:/liccs.iea.nl/home.html
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anlamli bir fark olmadigini géstermektedir.

Buna karsilik, evde egitim dilini konusan ve konusmayan ilkégretim oOgrencileri arasinda bazi
istatistiksel 6nemli farkliliklar bulunabilir.Son grup, okullarina daha disik bir aidiyet hissine sahiptir ve
hemen hemen PIRLS 2016'ya katilan Avrupa Ulkelerinin hepsinde akranlari tarafindan daha sik
zorbaliga ugradiklarini bildirdiler. ICCS 2016 verilerine gore, Ortaokul dizeyinde, evde egitim dilini
konusan ve konusmayanlar arasinda okula ait hissetme ve zorbaliga ugrama deneyimleri farkhliklar
daha azdir ve az llkede gézlenmistir.

Avrupa politika baglami

Yukarida sunulan kanitlar, gé¢gmen kdkenli cocuk ve genclerin egitim sistemine ve bu sekilde topluma
iyi bir sekilde entegre olmalarina yardimci olma ¢abalarinin énemini vurgulamaktadir. Bu yatirim
olmadan, bu gocuklar tam potansiyellerine ulasamayacaklar. Bu endise Avrupa dizeyinde her zaman
vurgulanmistir ve yillar boyunca bu 6grencilerin karsilastigi farkli zorluklarla basa ¢ikmak icin birgok
AB politika girisimi gelistirilmigtir.

En yeni girisimler arasinda Avrupa Komisyonu’nun Gglncu ulke vatandaslarinin entegrasyonuna iliskin
2016 Eylem Plani (5) ve 2017’de go¢ eden ¢ocuklarin korunmasina iliskin 2017 Tebligi bulunmaktadir.
Eski belge, diger seylerin yani sira, egitim ve 6gretimin entegrasyon igin en gucli araglardan biri
oldugunu vurgulamaktadir. ikinci belge, tim gé¢gmen gocuklarin korunma siirecini tim asamalarinda
korumasini guglendirmek igin eylemler diizenlemekte olup, her gocugun ihtiyaglarinin miimktn oldugu
kadar erken bir tarihte ve durumlarina bakilmaksizin ve egitime erigimlerinin mimkin oldugu kadar
erken degerlendirilmesini icermektedir.

Buna dayanarak, 2018 Konseyinin ortak degerleri, kapsayici egitimi ve 6gretimin (7) Avrupa boyutunu
tesvik etmesine iligkin Tavsiye Karari, gdcmen kdkenli 6grenciler de dahil olmak Gzere tim 6grenciler
icin gerekli destegi ile kaliteli kapsayici egditime etkin ve esit erisim saglanmasinin énemini
vurgulamaktadir.

Bu Eurydice raporu hakkinda

Bu yonetici 6zeti, Eurydice raporunun 'Gécmen Kokenli Ogrencileri Avrupa'daki Okullara Entegre
Etme: Ulusal Politikalar ve Onlemler' konusundaki ana bulgularina kapsamli bir genel bakis
sunmaktadir. Raporun genel amaci, bu alanda Ust dizey egditim yetkilileri tarafindan tesvik edilen
temel politika ve dnlemlerin karsilastirmali bir analizini sunarak gé¢cmen 6grencilerin egitimi ile ilgili
Avrupa igbirligini desteklemektir (bkz. Sekil 1).

Rapor, Avrupa'daki gdcle ilgili demografik verileri sunan bir icerik bolimu ile bagliyor. Ayrica, gdgmen
ogrencilerin egitimsel kazanimi ve okullardaki refah duygusu hakkinda da veri saglamaktadir. Bunu iki
ana bdéluime ayiran karsilastirmali bir analiz izler:

I.  Asagidaki alanlari kapsayan Eurydice Agi'nin 42 egitim sisteminde politika ve énlemlerin
haritalandiriimasi: yonetisim; egditime erisim; dil, 6drenme ve psiko-sosyal destek; ve
ogretmenler ve okul middrleri. Bu haritalama, Eurydice AJi tarafindan resmi diizenlemeler ve
gdcmen kokenli 6grencilerin Avrupa'daki okullara entegrasyonuna iligkin tavsiyelere iliskin
Onerilere dayanan nitel verilere dayanmaktadir.

(°)  https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-migration/proposal-
implementation-package/docs/20160607/communication_action plan_integration_third-country nationals en.pdf

(®)  https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-
migration/20170412_communication_on_the protection of children in_migration _en.pdf

(') https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0607(01)&from=EN
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Il.  Segilen 10 egitim sistemindeki bireysel gocukla dogrudan ilgili olan bazi entegrasyon politikalar
ve dnlemlerinin daha derin bir analizi. (Almanya - Brandenburg, ispanya - Katalonya Ozerk
Topluludu, Fransa, italya, Avusturya, Portekiz, Slovenya, Finlandiya, isve¢ ve Birlesik Krallik -
ingiltere). Bu analiz iki ana kavramsal boyut boyunca yapilandiriimistir: biri okullarda dilsel ve
kulturel gesitliligi ele almak, digeri ise gocuklara yonelik bir yaklasim benimsemek.

Raporun, yalnizca gé¢cmen kokenli dgrencilerin okullara entegrasyonuyla dogrudan ilgili olan Ust
dizey dizenlemelerin ve O&nerilerin varligini ve icerigini inceledigi belirtiimelidir. Daha genis bir
baglamin analizi (yani, egitim sistemlerinin veya sosyo-ekonomik/politik baglam) raporun kapsami
disindadir. Ayrica, rapor, ne analiz edilen politika ve 6nlemlerin yerel/okul diizeyinde uygulamaya
konuldugunu ve ne dlgiide uygulandigini yansitir; ne de yerel ve / veya okul 6zerkligi himayesinde
getirilmig olan diger dnlemleri kapsar.

Bu yonetici 6zeti, entegrasyon
surecinin neden okullardaki gé¢men

Sekil 1: Gdgmen kokenli dgrencilerin okullara entegrasyonunu tegvik

eden politikalarin ve 6nemlerin analizi igin kavramsal gergeve ogrenciler igin onemli bir konu oldugu
sorusunu ele alarak baslamistir.

“Gogmen kokenli 6grenciler” terimi ile
neyin kastedildiginin bir aciklamasi ile
devam etmekte ve bunu Avrupa'daki
Ofuler ust dizey egitim yetkilileri tarafindan

Okul toplulugu bu 6grencilerin entegrasyonunu tesvik

Sosyo-ekonomik ve politik baglam

etmek icin getirilen politka ve
ERER e onlemlerin  bir 6zeti  izlemektedir.
Bunlar doért ana baslik altinda

Uzmanlarin destek agi
toplanmistir:

(6gretmenler, okul miidirleri, asistanlar, arabulucular, psikologlar vb.)
1. Egitim ve dgretime erigim
Dil hizmeti ve destegi 2. Dilsel ve kulturel olarak farkl
+ Killtiirlerarasi
egitim

Ogrenme destegi +

Sosyo-ekonomik ortamlarda dil destegi
destek

3. Ogretme ve 6grenmeye bitiincil bir
yaklagim

Koordinasyon, fonlama, izleme ve etki degerlendirmeleri

4. Politika yaklagimlarinin kapsamliligi

Kaynak: Eurydice.

'‘Gocmen kokenli 6grencilerden’ ne kastediyoruz?

Rapor gé¢gmen kdkenli gocuklara ve genglere odaklanmaktadir. Yeni gelen/birinci nesil, ikinci nesil
veya geri donen gogmen cocuklar ve gengler olarak tanimlanmaktadir. Go¢ etme nedenleri (6rnegin
ekonomik veya politik), yasal statileri gibi degisebilir - vatandaslar, sakinler, siginmacilar, multeciler,
refakatsiz ¢ocuklar veya diizensiz gécmenler olabilirler. Ev sahibi Ulkede kalma sureleri kisa veya uzun
sureli olabilir ve ev sahibi Ulkenin resmi egitim sistemine katilma hakkina sahip olabilir veya olmayabilir.
AB icindeki ve digindaki gégmen cocuklar ve gencler dikkate alinmaktadir.

Bu ortak tanim, gé¢gmen 6grenci entegrasyonuyla ilgili 42 egditim sisteminin egitim politikalari arasinda
bir karsilastirma yapilmasini saglar. Bununla birlikte, farkli egitim yetkilileri tarafindan verilen resmi
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belgeler, 6zellikle politika ve dnlemlerden kimlerin faydalanacagini belirlemek igin bu popullasyonun
spesifik 6zelliklerinden birini veya birkacini vurgulayabilir. Sekil 2 “menge ulke” ve “ikamet / gégmenlik
statisU” nin gégmen 6grencileri belirlemek igin cogu egditim sistemindeki politika yapicilar tarafindan
kullanildigini gosterir; 6grencilerin " ilk dil " ve 'dogum Ulkesi' de énemli kriterlerdir.

Sekil 2: Gégmen kdkenli gocuklan ve gengleri belilemek igin kullanilan en yaygin kriterler, 2017/18

Vatandas! oldugu tilke

ikamet/gdgmenlik statiisii

ilk dil

Dogdugu iilke

Ebeveylerin dogdugu (ilke

Ebeveynlerin vatandas oldugu tlke

Kriterler ve tanimlari iceren bir st diizey belge YOKtur
Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not
Bu sekil, Bolim [.1 “Yonetim’de bulunmaktadir (Bkz Sekil
1.1.1).

Buna karsilik, 'ebeveynlerin dogum Ulkesi' gogmen o6grencileri tanimlamak igin daha az kullanilir.
Sasirtici olmayan bir sekilde, bu referans eksikligi goz énuine alindiginda, go¢ ve egitim ile ilgili politikalar
nadiren ikinci kusagi, yani su anki ikamet ettikleri Ulkesinde dogan ve en az bir yabanci dogumlu
ebeveyni olan dgrenciler hedeflemektedir. Aslinda, sadece italya bu tiir politikalari bildirmistir. Benzer
sekilde, Estonya, Fransa, Letonya, Litvanya, Polonya ve Slovenya da dahil olmak Uzere yalnizca birkag
ulke, gocmen o6grencilerin egitim politikalarinda geri dénmelerini agikga hedeflemektedir - yani baska bir
Ulkede uluslararasi gd¢men olduktan sonra vatandaslik Ulkelerine dénen 6grenciler.

Cogu ulkede, 15 yasin altindaki gégmenlerin orani% 10'un altindadir

Avrupa'daki gd¢ oranlari hakkindaki Eurostat verileri, AB Uye Ulkelerine giren insanlarin sayisinin yillar
arasinda degistigini ve Ulkeler arasinda blyuk o6lgude degistigini gostermektedir. Son on yilda, en
yuksek rakamlar 2007'de (yaklasik 4 milyon), 2015'te (yaklasik 4.7 milyon) ve 2016'da (yaklasik 4.3
milyon) girildi. Bu rakamlar Avrupa igi gog ve AB disindan gogl icermektedir (2).

Belirli bir yas grubuna odaklanan istatistikler - 15 yasin altindaki gencler - mevcut verilere sahip hemen
hemen tum Ulkelerde, yabanci dogumlu grubun bu populasyonun % 10'undan azini olusturdugunu
gostermektedir (bkz. Sekil 3). Bu rakam 17 llkede % 5'in altinda ve 10 Ulkede % 5 ila % 10 arasindadir.
Liksemburg, buyuk olasilikla Glkenin buyutkligiu ve komsu ulkelerden gelen yuksek vasifli gogmen
iscilerin kayda deger akisi nedeniyle net bir aciklayicidir.

(8) Eurostat, Yas grubu, cinsiyet ve vatandasliga gore go¢ [migr_imm1ctz] (Veri Haziran 2018'de alinmistir)
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Sekil 3: Ayni yag grubundaki tiim gencler arasindaki 15 yasindan kiigiik yabanci dogumlu insanlarin orani, 2017

15-20 %
10-14.99 %
5-9.99 %

1-4.99 %

O E W E

Bilgi mevcut degil

Kaynak: Eurostat, 1 Ocak'taki yas grubu, cinsiyet ve dogulan Ulkeye gore nufis [migr_pop3ctb] (Veriler Haziran 2018'de
alinmustir).

Aciklayici not
Bu sekil ‘Baglam’ bélumunde bulunmaktadir (Bkz. Sekil 14).

Avrupa'daki en st duzey egitim yetkilileri, goécmen o6grencilerin
entegrasyonunda okullari desteklemek i¢in ne yapar?

Gogmen kokenli 6grencilerin okullara entegrasyonu, c¢ocuklara ve genclere kaliteli egitime erisim
saglamayi ve gerekli dil, 6grenme ve sosyal-duygusal destedi saglamayi amaclayan karmasik bir
surectir. Ayrica, yeni okul ortamlarina adapte olmalarina yardim etmeyi ve 6grenmelerinde iyi ilerleme
kaydetmelerini saglamay! icerir. Streci bir adim daha ileriye tagimak, bu gevrenin farkli gegmiglerden
gelen ve farkl ihtiyaglari olan 6grencilere karsilanmasini saglamak ve tim &6grencilerin kendilerini
guvende, deger verdiklerini ve 6grenebilecekleri glvenli bir alani garanti etmek anlamina gelir.

1. Egitim ve dgretime erigim

Egitim ve 6gretime erisim, yasal stati ne olursa olsun, evrensel bir insan hakkidir. Bununla birlikte,
kaliteli egitim ve 6gretim, yani, yuksek kaliteli 6gretim, 6grenme ve destek saglayan okullarin yani sira
ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarini ve isteklerini kargilayan egitim yollarini alma firsati ile birlestiriimedigi
takdirde, tek basina erisim yeterli degildir (Avrupa Komisyonu, 2013). Gé¢men kdokenli gocuklar ve
gengcler her iki alanda da zorluklarla karsilasabilir

Gocmen cocuklar ve zorunlu okul ¢agindaki gencgler, cogu Avrupa egitim sistemindeki yerel
yasitlari ile ayni egitim hak ve yukiimliliiklerine sahiptir

Cogu Avrupa egitim sisteminde, zorunlu okul ¢agindaki gégmen kdkenli cocuklar ve gengler, ev sahibi
ulkede doganlarla ayni egitime katilmakla ayni hak ve yukiumluliklere sahiptir. Ancak, sekiz Ulkede
(Bulgaristan, Danimarka, Litvanya, Macaristan, Romanya, Isveg¢, eski Yugoslavya Makedonya
Cumbhuriyeti ve Turkiye), bazi gégmen ¢ocuk ve geng kategorileri farkli hak ve / veya yukimliliklere
sahiptir.
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Ornegin, Romanya, eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti ve Tirkiye'de, gogmen cocuklar ve ikamet
statlisiinde olan gencler hakka sahiptir, ancak egitime katilmak zorunda degildir. Ulusal makamlarin,
siginmacilara taleplerini ilettikten sonraki U¢ ay igerisinde egitim vermesi gerektigini belirten Avrupa
anlagmalarina (°) ragmen, siginmaci olan kiiglk cocuklar, Danimarka, eski Yugoslav Makedonya
Cumhuriyeti ve Turkiye’de dogmus o6grencilerle ayni egitim hakkina sahip degiller. Son olarak,
duzensiz gogcmen olan kiguk cocuklar en belirsiz durumdalar - Bulgaristan, Danimarka, Litvanya,
Macaristan, eski Yugoslavya Cumhuriyeti ve Makedonya'da ayni yastaki yerli ¢ocuklarla egitime
katilma haklarina sahip degiller. isveg'te diizensiz gégmenler zorunlu egitime katilabilir, ancak zorunda
degiller.

Gogmen cocuklarin ve ev sahibi Ulkede zorunlu egitimle ilgili ayni hak ve ylkumluliklere sahip
olmayan genclerin bilissel ve sosyal-duygusal gelisimlerinde akranlarinin gerisinde kalmalari tehlikesi
vardir.

Zorunlu okul yasi disinda ikamet statiisiine sahip olmayan 6grencilerin, 13 egitim sisteminde
egitime erisme haklari yoktur

Zorunlu okul ¢gagindaki gégmen kokenli geng insanlar iki durumdan biriyle karsi karsiya kalmaktadir: ya
onceden uygun egitime sahipler ve bu nedenle ev sahibi Ulkede daha yuksek bir egitim seviyesine
gegebiliyorlar ya da zorunlu egitimi tamamlamamislar bu ylzden esdeger bir editim kazanimi elde
etmek icin telafi egitimine ihtiya¢ duyarlar. Her iki durumda da, gogu egitim sistemi bu 6grencilere zorunlu
okul gagindaki 6grencilere oldugu gibi egitim haklari verir.

Bununla birlikte, 13 egitim sisteminde ('°), zorunlu okul yasindan biyilk ancak zorunlu egitimi
tamamlamayan go¢cmen kokenli (cogunlukla siginmacilar ve/veya diizensiz gdégmenler) bazi gengler
telafi edici egitime katimak igin dogustan akranlariyla ayni haklara sahip degillerdir. Ornegin,
Hollanda'da, 18 yas veya Ustl olan dlzensiz gé¢gmen gengler, 18 yasina geldiklerinde basladiklari
egitim programini tamamlayabilirler, ancak 18 yas veya Ustlindelerse baska bir programa baslama
haklar yoktur (genel veya IVET). Belgika (Flaman Toplulugu) ve isvigre'de, bir sirkette is temelli
ogrenmeyi iceren mesleki yonelimli telafi programlarina katilim, oturma izni gerektirdiginden,
Belgikada (Flaman Toplulugu) daha o6nceden kaydolmuslarsa programi tamamlamalarina izin
verilmesine ya da Isvigre'de gegici oturma izni igin basvurabilmelerine ragmen, zorunlu okul yasi
Uzerindeki duzensiz gégmenler kayit yaptiramazlar.

Yeni gelen gécmen o6grencilerin baslangi¢ degerlendirmesi Avrupa'da pek yaygin degildir ve
nadiren kapsamlidir

Ust dizey egitim yetkilileri, yeni gelen gogmen égrencilerin egitim dili konusundaki yeterliliklerini ve/
veya 21 Avrupa egitim sisteminde dnceki 6grenmelerinin degerlendirilmesinin sonuclarini dikkate alarak
savunurlar ('"). Bu unsurlar genellikle 6grencileri okullara nasil yerlestireceklerine ve/veya ihtiyaglarini
karsilamak icin 6grenme destegi saglama kararlarina katkida bulunur.

Egitim sistemindeki tum okullarda gé¢cmen 6grencilerin baslangi¢c degerlendirmelerinde tutarlihgi tegvik
edebilen, egitim dili ve/veya 6nceki 6grenmedeki yeterliliklerin degerlendiriimesi icin Ust duzey kriterler

©  Avrupa Parlementosu ve Konseyinin 26 Haziran 2013 tarihli ve 2013/33/EU sayil uluslararasi koruma igin basvuranlarin
kabultyle ilgili standartlari belirleyen Yonetmeligi (recast) [Online] Surada mevcuttur: https://eur-lex.europa.eu/legal-content/
EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32013L0033&from=FR [ 22 Ekim 2018'de erigilmistir].

@0 BEnl, BG, CZ, DK, HR, LT, HU, NL, PL, CH, Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti, NO, TR
a1 BEde, BG, CZ, DK, DE, ES, FR, HR, IT, CY, LU, MT, RO, SI, SK, FI, SE, CH, LI, ME, RS
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yalnizca 18 egitim sisteminde mevcuttur ('2). Raporun Il. Bolimiinde incelenen on egitim sisteminin
sadece dordii (ispanya -Katalonya Ozerk Toplulugu , Portekiz, isve¢ ve Finlandiya), resmi
belgelerinde, egitim dilinin yaninda ve 6grencilerin sosyal ve duygusal iyilik hallerini 8grenmeden énce
ogrenmeleri gerektigini belirtmektedir.

Yeni gelen gé¢gmen oégrenciler, dil becerilerinin genel 6gretimi izleyecek kadar gii¢lii degilse,
genellikle hazirlik siniflarina veya derslere yerlestirilirler

Gocmen kdkenli ¢ocuklar ve gengler egitim sistemine kaydolduktan sonra farkli yerlere
yerlestirilebilirler. Egitim dili konusundaki yeterlilikleri normal mifredati izlemeye yetecek kadar iyi olan
yeni gelen dgrenciler, genellikle yerli akranlariyla birlikte tim dersler icin genel derslere yerlestirilir.
Cekya, Letonya, Slovakya, Birlesik Krallik (iskogya) ve Karadag'da yeni gelen tim gé¢men 6grenciler,
tim egitim seviyelerinde, tim dersler icin ana siniflarina yerlestirilir.

Yeni gelen gé¢cmen dgrencilere daha dusuk seviyeli veya hi¢ editim dili becerisi olmayan 6grenciler
genellikle hazirlik siniflarina veya derslere vyerlestirilirler (3). Bu siniflarin organize edilmesinin
genellikle Ug yolu vardir:

1. Ogrenciler gogu ders icin ana siniflarina yerlestirilir, ancak bazi dersleri ayri gruplar halinde
alirlar.

2. Ogrenciler, derslerinin gogu icin ayri gruplara yerlestirilir ve bazi dersler igin genel derslere
katilr (kisith dil becerilerine sahip olsalar bile iligki kurabilecekleri ve katilabilecekleri genel spor,
sanat ve muzik dersleri)..

3. Ogrenciler tiim dersleri igin ayri gruplara yerlestirilir.

Arastirma literatlriine goére, hazirlik siniflari ya da dersler, egitim dilinin 6gretiimesi ve 6drenilmesi icin
baslangictan itibaren ana egitim programina tam entegrasyondan daha c¢ok fazla zaman ve alan
saglayabilir (Koehler, 2017). Bununla birlikte, hazirlik siniflarinin/derslerinin, gd¢gmen 6grencileri yerli
akranlarindan ayirarak entegrasyonu engelledigi bulunmustur. Ayrica, gégmen 6grencilerin egitimin
ilerleyisi, egitim dili kazanimina odaklanilirsa, 6grencilerin diger mufredat derslerinde 6grenmelerini
durduracak derecede ertelenebilir (Nilsson ve Bunar, 2016).

Yeni ulasmis gégmen ogrencilerin egitim c¢iktilari ve sosyal entegrasyonlari Gizerine uzunca bir ayri
hiukim sunulmasinin olasi olumsuz sonuglarinin bilincinde olarak, hazirlik siniflari veya dersleri olan 33
egitim sisteminin 21'i (*) gégmen 6grencilerin bu ayri hikiimde gegirdikleri slreyi cogu durumda bir
veya iki yil sinirlamaktadir. Bununla birlikte, yeni gelen gégmen dgrenciler icin hedeflenen dil ve/veya
O6grenim destegi, genellikle hazirlik siniflarindan daha uzun slUrmekte ve genel egitimde devam
etmektedir.

Ust dizey egitim vyetkililerinin, hazirlik siniflarinin gégmen égrencilerin égrenmeleri  Gizerindeki
potansiyel olumsuz etkilerini sinirlandirmaya c¢alismasinin bir bagka yolu, sadece dil 6gretiminden
ziyade diger konu alanlarinda 6gretim saglayan igerik bakimindan zengin bir mifredat sunmaktir.
Hazirlik siniflarina sahip 33 egitim sisteminin 13'inde ('%), st diizey diizenlemeler/tavsiyeler, bu sinif-

120 BE de, BG, DK, DE, ES, FR, CY, LU, MT, NL, AT, PT, RO, FI, SE, CH, LI, ME

@13) Hazirhk siniflart — bazi Ulkeler ayrica 'kabul siniflarl' veya 'gecis siniflarl' olarak da belirtir — yeni gelen gégmen 6grencilere
yogun bir dil egitiminin saglandidi ve bazi durumlarda normal siniflara daha iyi entegre olmak igin onlari hazirlama amaciyla

diger dersler icin adapte edilmis bir mifredat sunulan ayri siniflar veya derslerdir (Avrupa Komisyonu/EACEA/Eurydice,
2017b).

@4 BEfr, BE de, BE nl, DE, EE, EL, FR, HR, IT, CY, LT, LU, AT, PL, RO, SI, FI, SE, CH, LI, NO
@5 BEfr, BE nl, DK, EL, FR, CY, LT, LU, MT, PL, FI, SE, CH
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larin, egitim diline ek olarak diger mufredat konularini da (6zellikle matematik, yabanci diller, doga
bilimleri vb. gibi temel konular), kapsamasi gerektigini 6ngérmektedir.

Sekil 4, yeni gelen gégmen 6grencilerin alti yil kadar hazirlik siniflarinda veya derslerde gegirebilecegi
Yunanistan, Fransa, Liksemburg, Finlandiya ve isvigre gibi bazi (ilkelerde, resmi belgeler géreceli
olarak ¢ok sayida konunun ele alinmasi gerektigini gostermektedir. Tersine, Romanya ve Slovenya
gibi Ulkelerde, bir veya iki konuda hazirlik siniflarina/derslerine yogun olarak odaklaniimasi, bu dersler
icin zaman sinirinin nispeten kisa olmasi gercegiyle cakismaktadir ve 6grencilerin genel egitimdeki
diger tim dersleri takip etmeleri dnerilir.

Sekil 4: Hazirfik siniflari/derslerinde gegirilen zamanla ilgili sinir ve ilkégretim, genel ortaégretim ve IVET'te (ISCED 1-3)
kapsanan miifredat derslerinin sayisi, 2017/18

Yillar igindeki maksimum sire

Aciklayici not

Bu sekil, Bolim 2
‘Egitime Erisim'deki Sekil
1.2.8 ve Bolim 3 "Dil,
Ogrenme ve Psiko-sosyal

Destek‘teki Sekil 1.3.1'e
dayanmaktadir.

Derslerin sayisi Kaynak: Eurydice.

2. Dilsel ve kultirel olarak gesitli olan yerlerde dil destegi

Ogrencilerin okul mifredatina erismeleri ve okullarin sundugu égrenme firsatlarindan yararlanmalari
icin o6gretim dilinde vyeterlilik gereklidir. Okul performansi, 6grencilerin egitim dilinde okuryazarlik
seviyelerine ¢ok baghdir. Bu, tim 6grencileri, 6zellikle de bazi gogmen 6grenci kategorileri de dahil
olmak Uzere, dezavantajli kokenden gelenleri etkilemektedir (Avrupa Komisyonu, 2017d). Daha genis
toplumsal sorunlar da etkendir: tim g¢ocuklara egitimdeki potansiyellerini tamamlama sansi vermek,
daha demokratik ve esit bir toplum insa etmede dnemli bir rol oynar.

Dil sorunlari, é6gretim dilinin 6gretiminin 6tesine uzanir. Akademik arastirmalar, 6grencilerin dilsel ve
kiltirel gergekliklerinin dikkate alinmasinin égrencilerin okuldaki refah ve performanslarini nasil olumlu
yonde etkiledigini gostermistir (Thomas ve Collier, 1997; Cummins, 2001; Garcia, 2009). Yukarida
tartisilan istatistikler, anadili egitim diline goére farkli olan ilkokul o6grencilerinin okula ait olma
duygusunun daha dusik oldugunu, ve okulda daha fazla zorbalik riski altinda bulundugunu
gOstermektedir.
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Egitim dilinin, ev dillerinin ve diger tim mufredat derslerinin 6gretiimesi, dilsel ve kultirel gesitlilige yer
acabilecek (ya da olmayacak) bir 6grenme ortaminda gerceklesir. Kiltlrlerarasi egitim, tim
odrencilerin - dilsel ve kulttrel arka planlarina bakiimaksizin - diyaloga girebilecekleri, benzerliklerinin
farklihklarinin 6tesindeki farklarini taniyabilecekleri, birbirlerine saygi gdsterebilecekleri ve potansiyel
olarak kendilerini ve bagkalarini gérme bigimlerini degistirebilecekleri ortak bir 6grenme ve yasam
alani olusturulmasini tesvik edecek sekilde bir ortam olusturmak igin kullanilabilir.

Egitim dilini 6gretmek

Gogmen o6grencilere egitim dilinin 6gretilmesi, bu dilin genellikle diger dersleri 6grenmek icin yeterince
yuksek bir seviyede o6grenilmesi ve 6grenilmesi gereken ikinci veya ek bir dil olmasi nedeniyle 6zel
zorluklar dogurmaktadir. Egitim dilinde yeterlilik ayrica okullarda sosyallesme surecini kolaylastirir. Bu
nedenlerden dolayi, egitim dili ile ilgili 6zel dgretim dnlemlerinin, gdgcmen dgrencilerin okullara entegre
olma seklini gelistirmeyi amaglayan kapsamli bir egitim politikasinin bir pargasi olmasi gerekmektedir.

'Dil destegine ihtiya¢g duyan gogmen 6grenci sayisi' genellikle fon tahsisinde bir kriter olarak
kullanilir

Avrupa'da gégmen ogrencileri okullara entegre etme bltgesi olan Ust diizey egitim otoritelerinin
yaklasik Ugte ikisi, fonlarin tahsis edilmesinde bir kriter olarak 'dil destegine ihtiyag duyan gé¢men
dgrenci sayisini' kullanarak egitim dilinin kilit rolind kabul ediyorlar. Bazi Ulkelerde, bu egitim yetkilileri
'okul/belediyedeki gdgcmen 6grenci sayisi' gibi bagka kriterler de kullanirlar.

Sekil 5: lIkégretim, genel ortadgretim ve IVET 'te (ISCED 1-3) gégmen dgrencilerin entegrasyonunu desteklemek
amaclyla fon ayirmak igin kullanilan ana kriterler, 2017/18

Dil destegine ihtiyag duyan
gdégcmen dgrencilerin sayisi

Okuldaki/belediyedeki
gdégcmen dgrenci sayisi

Belirli bir kriter yok

Uygulanamaz: bildirilen
gogmen dgrencilerin
entegrasyonu igin ayrilan bir
bitge yoktur

R

Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not

Bu sekil, Bélim 1 "Yoénetim'de bulunmaktadir (Bkz. Sekil 1.1.8).

Yeni gelen gégmen 6grencilerin egitim dili konusundaki yeterliklerinin ilk degerlendirmesi sadece okula
yerlestirme ile ilgili kararlar almak icin kullanilmaz, 6gdretmenlere derslerini planlamalari ve her
dgrenciye kendilerine gére uygun dil ihtiyaci destegi saglamalari igin gerekli bilgileri saglar. Ornegin,
Avusturya ¢ok yakin bir zamanda, egitim dilinin test edilmesiyle ilgili politika dnlemleri almigtir.
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Bu 6nlemler, hem yerli hem de gé¢gmen olan tim 6grencilerin, okula baglamadan 6nce Almanca
becerilerini test etmeleri gerektigi konusunda belirgindir.

Birlesik Krallik (ingiltere), Bosna Hersek ve Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti harig, Avrupa'daki
tim Ust duzey egitim yetkilileri ayrica, tim veya bazi egitim seviyelerinde, okul saatleri icinde veya
disinda, gégmen dgrencilere ek egitim dili temini konusunda dizenlemeler veya onerilerde bulunurlar.
Bu ek siniflar hazirlik siniflari baglaminda saglanabilir. Bunlarin okul iginde calisan 6gretmenler
tarafindan saglandigi birgok egitim sisteminde, st dizey egitim yetkilileri, bu 6gretmenlerin, egitim dilini
ikinci veya ek dil olarak 6gretmek gibi ek niteliklere sahip olmasini bekler.

Okul mifredati, egitim dilinin 6gretiminin saglandigi daha genis bir cergeve olarak, egitim dilinin
ogrenilmesini kolaylastirabilir. Avrupa'daki bazi Ust diizey egitim otoriteleri, egitim dilinin capraz muifredat
boyutlarini kabul etmis gériinmektedir. Ornegin, 15 Ust dizey egitim yetkilisi (16), égretmenlerin yeterliligi
ve niteliklerini mifredat konularini, 6grencilere ikinci veya ek bir dil olan egitim dilinde 6gretmelerini belirli
bir politika zorlugu olarak tanimlamistir. Yirmi iki Gst dizey egitim yetkilisi (') o6gretmenlerin bu
yeterlikleri kazanmalarini saglamak igin SMG etkinliklerini organize eder veya destekler.

Raporun Il. Bélimindeki on egitim sisteminin daha ayrintili analizi, hepsinin egitim dilini enine bir
yeterlilik olarak gorduklerini gostermektedir. Bu, tim 6gretmenlerden (dil 6gretmenleri ve icerige dayal
konu o6gretmenlerinin), gégmen dgrenciler de dahil olmak Uzere tim &grencilere, egitim dilindeki
becerilerini gelistirmelerinde yardimci olmalarinin beklendigi anlamina gelir.

On egitim sisteminin Gglinde (Almanya - Brandenburg, Avusturya ve Finlandiya), dil bilincini artirmak (),
mifredatin enine bir 6grenme hedefidir. Dil ve dilden bagimsiz dersleri ¢alisirken dil bilincini gelistirmek,
dil 6grenimini kolaylastiran ve 6grencilerin 6grendigi dillerde ylksek bir yeterlilik seviyesine ulagsmaya
yardimci olan dilsel konulara daha derin bir icgdri kazandirir (Svalberg, 2007). Finlandiya'da, dil bilinci,
her okulu “dil bilincine sahip bir topluluk” yapan okul kdltirintn kilit bir unsurudur. Bu durumda, bu
kavram okul baglaminda uygun olan dil 6greniminin gesitli yénlerini kapsar: dilin 6grenme, etkilesim ve
isbirligi icin ve kimlik olusturma ve sosyallesme igin kilit Snemini vurgulamaktadir.

Egitim diline bu capraz yaklasimi tamamlayan isvec ve Finlandiya egitim sistemleri, egitim dilini ikinci bir
dil olarak 6grenmek igin bir miifredat gelistirmistir. Finlandiya'da, anadili isvecge ve Fince'den farkli olan
ve bu dgretime ihtiyaci olan ddrencilere, Isveg'te ise bu miifredat daha genis bir 6grenci grubuna agik
olmakla birlikte ihtiyaclar dogrultusunda da verilmektedir. Her iki Glkede de bu d8grenciler okul mifredati
boyunca bu mufredati okuyabilirler.

ey BG, DE, EE, EL, IT, CY, LT, LU, MT, PT, SE, IS, ME, NO, RS
a7 BEde, BG, CZ, DE, EE, IE, ES, EL, CY, LV, LU, MT, AT, PT, SI, SK, Fl, CH, IS, LI, ME, NO
@8) Dil bilinci, bir insanin, dilin dogasi ve insan hayatindaki rolii hakkinda bilinci bir farkindaliga olan duyarliligini ifade eder

(Donmall, 1985). Dil hakkinda acik bilgi, bilinci algi ve dil 6greniminde duyarhhk, dil 6gretimi ve dil kullanimi gibi fikirleri
benimsemektedir (Dil Farkindaligi Dernegi, 2012, Ellis, 2012'de goruldigu gibi).
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Ana dillerinin 6gretilmesi

Gocmen o6grencilerin okulda kendi dillerini 6grenmeleri ¢ok nadiren bir haktir

Avrupa genelindeki on g Ust diizey egitim sisteminin (°) okulda ana dili egitimi veriimesine iliskin
dizenlemeler veya tavsiyeler vardir, ancak bu nadiren bir haktir ve oldugunda ise belirli sartlara tabidir
(6rnegin en az 6grenci sayisi gereklidir). Bu konuda Ust dizey bir egitim politikasinin bulunmadigi
egitim sistemlerinde, 6gretmenlerin 6drencilerinin ana dillerine farkli sekillerde yer agmasi beklenebilir.
Bu érnegin Fransa, Portekiz ve Birlesik Krallik'taki (ingiltere) durumdur. Bu gibi durumlarda, ev dilleri
¢ogunlukla gégmen dégrencilerin egitim dili konusunda yetkinlik kazanmalarina yardimci olmalarindan
dolayi aragsal olarak kullaniimaktadir.

Daha yakindan incelenen on egitim sisteminden, c¢ogunlugunun resmi belgelerinde (Almanya -
Brandenburg, ispanya - Katalonya Ozerk Toplulugu, italya, Avusturya, Slovenya ve isveg), ana dil
egitiminin asil amacinin gé¢cmen o6grencilerin ana dilini korumak ve tesvik etmek oldugu
disunulmektedir. Ayrica, bu belgeler, bu 6gretimin go¢gmen d6grencilerin kdltlirlerarasi yetkinliklerini
gelistirmedeki roliine dikkat ¢cekmektedir. Sonugta, bu 6gretme, gocmen 6grencilerin (cok kulttrll)
kimliklerini  olugsturmalarina  yardimci  olmakta ve dolayisiyla okula entegrasyonlarini
kolaylastirmaktadir. Avusturya ve isvec'te, ev dillerinin égrenilmesi ayrica okuldaki tim egitim siirecinin
temeli olarak kabul edilir. Baska bir deyisle, géo¢cmen o6grencilerin basarisina ve iyiligine katkida
bulundugu gorilmektedir. Ust diizey egitim yetkililerinin gok kapsaml bir degerlendirme prosediirii
tanimladigi isveg'te, gogmen dgrencilerin kendi dillerindeki yeterlilikleri de degerlendirilmektedir.

Finlandiya, ev dillerinin égretilmesinin tim 6grenciler igin iki dillilik ve dilbilimciligi tesvik etmeye bir
katki olarak gorildugu, secilmis on egitim sisteminden sadece biridir. Bu Ulkede, Ust dizey egitim
yetkilileri, okullarin faaliyet gosterdigi dilsel ve kilttrel agidan farkli ortamlardan yararlanmaktadir.
Okulda mevcut olan tim diller sonug olarak degerlenir ve kullanilir; hepsi okul kltirtine aittir. Mifredat
cokdilliligi tesvik eder ve dgrencilerin dilbilimsel farkindaliklarini gelistirmeyi amaglar. Avusturya, isveg
ve Finlandiya, Ust duzey egitim otoritelerinin Ozellikle ev dillerinin 6gretimi icin bir mufredat
tasarladiklari secilen on egitim sisteminden sadece UgU.

Ana dil 6gretmenleri ya yurt digsindan gelir ya da 6gretmenlik yaptiklari iilkede dogup egitilirler

42 egitim sisteminin sadece yedisinde (ispanya, italya, Avusturya, Finlandiya, isveg, isvigre ve
Norveg), Ust dizey egitim yetkilileri, anadili derslerini 6gretmek icin gerekli nitelikler hakkinda éneri
veya dlzenlemeler sunar. On egitim sisteminin analizi, anadil 6gretimi saglayan sistemlerin iki
kategoriye ayrilabilecegini gostermektedir. ilk grup, anadili 6gretmenlerinin gogunlukla dillerin
konusuldugu Ulkelerden geldigi egitim sistemlerini igerir. Sonug olarak, dgretmenlik egitimleri bu
Ulkelerde gerceklesmigstir. Bu, belirli dillerin dgretilmesi icin yabanci Ulkelerle isbirliginin kuruldugu
ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu) ve italya'daki durumdur. ikinci egitim sistemi grubunda (Almanya
- Brandenburg, Avusturya, Slovenya, isve¢ ve Finlandiya), ana dil égretmenlerinin nitelikler ve
kokenleri bakimindan farkli profilleri vardir: yurt digsindan gelmis olabilirler veya Avrupa'da egitim ve
ogretim almis birinci veya ikinci kusak gé¢gmenler olabilirler.

() DK, DE, EE, ES, IT, LV, LT, AT, SI, SE CH, IS, NO
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Kiltirlerarasi Egitim

Avrupa'daki dlkelerin gogunda kultirlerarasi egitim, ulusal mufredatta bir konu veya tema olarak
adlandirilir. Ayrica okul kultarinin bir yonu olabilir veya 6zel glnler veya projelerle ele alinabilir.

Kiltirlerarasi egitim, bir egitim ilkesi, miifredatlar arasi bir tema veya belirli miifredat
dersleriyle 6gretilebilir

Mufredatin ve segilen on egitim sisteminin resmi belgelerinin daha yakindan incelenmesi kiltUrlerarasi
egitimin nasil gelistirildigi konusunda 6nemli farkliliklar géstermektedir. Bu, on egitim sisteminin
dokuzunda ulusal mifredatin bir pargasidir - Portekiz, llke genelinde cesitli bireysel girisimler ve
projelerle desteklendigi bir istisnadir. Ancak, 2018/19'dan itibaren kdiltirlerarasi egitim, “Vatandaslik ve
kalkinma” mufredatinin bir pargasi haline gelir.

isveg ve Italya'da, tim miifredatin temelini olusturmak bir ilkedir: toplumumuzun biyilyen ¢ok kiiltirli
boyutuna tim dgrencileri ilgilendiren bir egitim yaniti olarak kabul edilir. Almanya (Brandenburg),
ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu), Avusturya ve Finlandiya'da kiiltirlerarasi egitim, mifredatlar
arasi bir tema olarak desteklenir; ve gelistiriimesi gereken dersler mifredatta belirtiimistir. Son olarak,
Fransa, Slovenya ve Birlesik Krallik'ta (ingiltere) kiiltiirlerarasi egitim, belirli konular ve dzel olarak
vatandaslik egitimi ile 6gretilir.

Ogretmen egitimi ve 6gretimi gdz dniine alindiginda, Sekil 6, OE igin 6gretmen yeterlilik gergevesine
sahip 42 egitim sisteminin gogunda, bu tir resmi belgelerin, ¢esitli, ¢cok kultirlt siniflarda ders verme
ve/veya genel ayrimcilik ve kiltirel ve dilbilimsel agidan farkh olan 6grencilere kargi dolayli ényargi
gibi konulari ele almada kultUrlerarasi egitim ile ilgili yetkinlikleri icerdigini gostermektedir. 34 egitim
sisteminde o6gretmenler surekli mesleki gelisim (SMG) sirasinda bu iki yeterlilikten en az birini
kazanabilirler (20).

(*) BE fr, BE de, BE nl, BG, CZ, DE, EE, IE, ES, FR, HR, IT, CY, LV, LT LU, HU, MT, AT, PT, RO, S, SK, FI, SE, UK-WLS,
UK-NIR, UK-SCT, CH, IS, LI, ME, RS, TR
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Sekil 6 : Ogretmen egitimi (OE) igin olan 6gretmen yeterlik gergevelerinde igerilen kiltirlerarasi egitim ile ilgili hususlar,
201718

Cesitli, cokklttirlu siniflarda egitim
vermek

General discrimination issues and
implicit bias against culturally and
linguistically diverse students

H [

OE igin olan égretmenlik yeterlik
cergevesi programinda boyle
yeterlikler yoktur

",4

OE igin olan st diizey bir 6gretmen
yeterlik cercevesi yoktur

]

Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not
Bu sekil, Bolim 4 ‘Ogretmenler ve Okul Midiirlerindeki Sekil 1.4.3'e dayanmaktadir.

3. Ogrenme ve 6gretmede biitiin yonleriyle gocuk egitimi yaklagimi

Egitim yetkilileri, gdgmen kodkenli olan 6grencileri desteklemede 6gdrencilerin ihtiyaglarini karsilamak icin
okullarin butlin yonleriyle cocuk egitimi yaklasimini benimsemeye tesvik etmede gerekli politika ve
Onlemleri saglayarak énemli bir rol oynayabilir. Dilleri ve diger mifredat konularini 6grenme destegine
ek olarak, bu yaklasim égrencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerine yardimci olmalari anlamina gelir.
Bu, gé¢gmen 6grencilerin genel okul performansinin iyilestiriimesine katkida bulunur ve duslk basari ve
erken okuldan ayrilma riskini en aza indirir (Trasberg ve Kond, 2017).

Ogrencilerin biitiinsel intiyaglarini kargilama

Arastirma literatirine gore 6grencilerin akademik gelisimi ve potansiyeli sosyal ve duygusal ihtiyaglarini
desteklemeden tam olarak gerceklestirilememektedir (Hamilton, 2013; Slade ve Griffith, 2013;
Krachman, LaRocca ve Gabrieli, 2018). Bu, tim o6grenciler icin gecerlidir, ancak Ozellikle sosyal ve
kultarel engeller, okullara tam katilimin dntindeki engeller, ayrisma ve/veya dismanlik ve ev sahibi
toplumda zorbalik gibi ek zorluklarla kargilasabilecek gd¢cmen kdkenli 6grenciler icin gegerlidir (Nilsson
ve Bunar, 2016; Trasberg ve Kond, 2017). Bu nedenle, gé¢men dgrencilerin dil becerilerini gelistirmeye
ve genel olarak dgrenmelerini tesvik etmeye odaklanirken, 6grenme igin en uygun durumu olusturmak
icin kigisel, sosyal ve duygusal gelisimlerini tesvik etmek de ayni derecede 6nemlidir.

Ogrenme destegine iligkin politika ve dnlemler, dgrencilerin sosyal ve duygusal ihtiyaglarindan
ziyade akademik ihtiyaglarina odaklanma egilimindedir

Avrupa genelinde, 33 egitim sistemi, 6grenme destek dnlemlerinin saglanmasi konusunda Ust dizey
dizenlemelere ve / veya tavsiyelere sahip olduklarini bildirmektedir (bkz. Sekil 7). Birgogunda, bu
onlemler gégmen dgrenciler de dahil olmak Uzere ek 6grenme destegine ihtiyag duyan tim égrenciler
icin gegerlidir. Ogretmenlerin sinifta kullandiklari 6gretim yéntemleri séz konusu oldugunda genellikle
Ozerklige sahip olmalarina ragmen, en c¢ok savunulan 6drenme destedi bigimleri 6gretmenler
tarafindan -yani bireysellestiriimis 6grenme destegi ve farkhlastirlmis 6gretim  yontemi-
uygulananlardir. 21
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Daha az siklikla rapor edilenler, sinif boyu ve akran egitimi veya mentorluk gibi diger 6grencilerin
yardimiyla saglanan 6grenme desteginde merkezi olarak belirlenmis sinirlardir.

Sekil 7: Normal egitim, ilkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'de saglanan 6drenme destek dnlemleri (ISCED 1-3), 2017/18

Gdgmen 6grencileri hedefleyen
dnlemler
Gogmen 6grenciler de dahil olmak

Uzere tim 6grencileri hedefleyen
énlemler

Yerel makamlarin/okullarin
sorumlulugu

H N O«

Ogrenme destek dnlemleriyle alakall
bir iist dlizey diizenlemesi/Onerisi
olmayan

Kaynak: Eurydice.
Aciklayici not

Bu sekil, Bélim 3 ‘Dil, Ogrenme ve Psiko-sosyal Destek’te bulunan Sekil 1.3.7'ye dayanmaktadir.

Daha ayrintili inceleme icin secilen on egditim sistemindeki resmi belgelerin igeriginin analizi, hepsi
goécmen ogrencileri de iceren ek 6grenme ihtiyaci olan o6grenciler icin belirli 6grenme destek
Onlemlerini tesvik etmelerine ragmen, bu o6nlemlerin odadinin temel olarak akademik ihtiyaclara
dayandigini géstermektedir. Bilisselin 6tesine gecen ve gé¢men ogrencilerin duygusal ve sosyal
destek gereksinimlerinin 6tesine gecen destek ihtiyaglari, yalnizca ispanya'da (Katalonya Ozerk
Toplulugu) ve dolayh olarak, psikologlari, sosyal hizmet uzmanlarini, kilttrlerarasi arabuluculari ve
diger uzman personeli iceren c¢ok disiplinli ekipler tarafindan 6grenme desteginin saglandigi
Portekiz'de vurgulanmaktadir.

Tiim egitim otoritelerinin yarisindan azi gégmen o6grencilerin egitimdeki ilerlemelerinin siirekli
degerlendirilmesini desteklemektedir ve temel olarak egitim dili lizerine odaklanmaktadir

Gogmen o6grencilerin performans ve ilerlemelerinin izlenmesi ve degerlendiriimesi, okullarin ek
destege ihtiyaci olan &grencileri belirlemelerine yardimci olabilir. Ancak, yalnizca 23 egitim
sistemindeki (2') Ust diizey egitim yetkilileri, 6gretmenlere gogmen 6grencilerin bilgi ve becerilerini
degerlendirmek igin 6zel olarak gelistirilen strekli degerlendirme araglari veya ulusal sinavlar gibi bir
tur destek saglamaktadir.

Secilmis on egitim sistemindeki analizler, bu degerlendirme araglarinin ana odaginin, gé¢gmen
ogrencilerin surekli degerlendiriimesine yonelik destegin dil, klltlrlerarasi ve sosyal uyum uzmanlik
ekipleri araciliiyla égretmenlere verildigi ispanya harig, genellikle gégmen égrencilerin dil becerilerine
yonelik oldugunu gostermektedir. Diger bir deyisle, gocmen 6grencilerin sosyal ve duygusal ihtiyaclari
da dahil olmak tzere diger yeterliliklerin ve 6grenme ihtiyacglarinin strekli degerlendiriimesi konusunda
resmi belgelere ¢ok az vurgu yapildigi gorilmektedir

(*') BE de, BG, CZ, DK, DE, IE, EL, FR, IT, CY, LV, LT, LU, AT, PT, S, SK, Fl, UK-WLS, UK-NIR, CH, LI, NO
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Egitim sistemlerinin gogu, gégmen o6grenciler de dahil olmak iizere tiim 6grenciler i¢in sosyal-
duygusal yeterliliklerin gelisimini ve psiko-sosyal destegin kullanilabilirligini tesvik eder

Ek 6grenme ihtiyaci olan gdé¢men o6grencilere ydnelik 6drenme destedi politikalarinin temelde
akademik konulara odaklanmasina ragmen, secilen on egditim sisteminden yedisi, tim &grencilerin
sosyal ve duygusal vyetkinliklerinin ulusal mifredatlari araciligiyla gelisimini tesvik ettigini
bildirmektedir. Bu yeterlilikler tim mufredat boyunca (Finlandiya) égretilen veya sadece bazi derslere
entegre edilenler (ispanya- Katalonya Ozerk Toplulugu ve Slovenya) ya da genel bir egitim hedefi
(Fransa, Avusturya, Portekiz ve Birlesik Krallik- ingiltere) olarak ifade edilebilir.

Sosyal ve duygusal becerilerini gelistiren gocuklar ve gencler, duygulari ve dostluklari yonetme,
problem ¢dézme, zorluklarla basa ¢ikma vb. gibi, genellikle sadece 6grencilerin acil sorunlari Gzerine
konsantre olmaktan ziyade zor sorunlarla bas etmede daha etkili oldugunu kanitlayan koruyucu
Ozellikler kazanabilirler (Cefai, 2008). Yine de, sosyal ve duygusal zorluklar yasayan goég¢men
dgrenciler igin (6rnedin, kultirlesme vel/veya yeniden yerlesim stresleri, zorbalik veya dismanlik
deneyimleri veya potansiyel travmatik deneyimler, vb.), ayrica terapdtik bir dnlem olarak okullarda
psiko-sosyal destek hizmetlerine ydnelik artan bir ihtiyac olabilir. Avrupa genelinde, egitim
sistemlerinin ¢ogu, psikolojik sosyal hizmetlerin kullanilabilirligini ve refakatsiz kiguklere resmi
diizenlemeler / tavsiyeler yoluyla 6zel destek verilmesini tesvik eder. Fransa, italya ve Birlesik
Krallik'ta (ingiltere), hizmetler sadece refakatsiz kiigliklere odaklanmaktadir.

Psiko-sosyal destegi ele alan resmi belgelerin analizi, secilen on egitim sisteminden sadece doérdinde
(ispanya - Katalonya Ozerk Toplulugu, Avusturya, Finlandiya ve isveg) gégmen kokenli égrencilerin
Ozel ihtiyaclarina yonelik egitim vyetkilileri (6zel olarak egitiimis ekipler/personel veya o6zel bilgi
materyali araciligiyla) tarafindan tesvik edilen psiko-sosyal destek oldugunu ortaya koymaktadir; oysa
psiko-sosyal destek sunan diger Ulkeler bunu tim o6grenciler igin mimkuin kilar ve gégmenler dzel
olarak hedeflenmemistir. Gereksinim duyabilecek tim 06grencilere psiko-sosyal destek sunmanin
onemi tartisiimaz olsa da, gégmen kdkenli kékenli 6grencilerin karsilastigi belirli sorunlari ele almak
icin hedefli tavsiye ve destede olan ihtiyaci daha fazla arastirmak faydali olabilir. Su anda 42 egitim
sisteminin sadece yedisinde (ispanya, Kibris, Letonya, Liiksemburg, Malta, isvec ve Sirbistan) yapilan
gbécmen Ogrenciler igin psikososyal destegin varliginin izlenmesi baslanacak yer olabilir.

Ogretmenlerin gécmen dgrencilerin  bitinsel ihtiyaglarini karsgilamalari igin
desteklenmesi

Ogretmenler, gogmen kdkenli olan égrencilerin okullara entegrasyonunu destekleme konusunda én
saflarda yer almaktadir. Ancak, arastirma literatur, ayni sinifta farkli kilttrel ve dilbilimsel gegmise
sahip oOgrencilerle karsi karsiya kaldiklarinda kendilerini hazirliksiz ve guvensiz hissettiklerini
gostermektedir (6r. Nilsson ve Axelsson, 2013; Sinkkonen ve Kyttala, 2014; Avrupa Komisyonu/
EACEA/Eurydice, 2015; Trasberg ve Kond, 2017). Bu bulgu, 28 Avrupa egitim sisteminde (22)
o6gretmenlerin cesitli ve ¢ok kulturli siniflarda galisma becerisi eksikliginin ana politika sorunu olarak
bildirildigi gercegiyle dogrulanmaktadir

Cogu egitim yetkilisi, 6gretmenlerin kiiltiirel olarak cesitli siniflarda ¢alismaya hazirliksiz
olmalarini 6gretmenlik egitimi ve 6gretimi yoluyla ele almaya galigmaktadir

Bazi 6gretmen yeterliliklerini tesvik etmek ve gelecekteki 6gretmenlerin egitim ve 6gretim programlarini
ydnlendirmek amaciyla, Avrupa egitim sistemlerinin gogu, OE yeterlik cercevelerinde

(*) BEnl, BG, CZ, DE, EE, EL, ES, IT, CY, LV, LT, LU, MT, AT, PT, RO, S|, FI, SE, UK-ENG, UK-WLS, UK-NIR, CH, IS, LI,
ME, NO, TR
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gesitli, cok kulturla siniflarda 6gretme ile ilgili yeterlilikleri icerir ve/veya bu becerileri Ust dlizey egitim
yetkilileri tarafindan dizenlenen veya desteklenen SMG etkinlikleri ile desteklerler.

OE vyeterlik gergevelerinin igeriginin analizi, secilen on egitim sisteminin sekizinde (Almanya -
Brandenburg, ispanya - Katalonya Ozerk Topluludu,, Fransa, italya, Avusturya, Portekiz, Slovenya ve
Birlesik Krallik - ingiltere), bu araglarin égrencileri gégmen kokenli égrencilere dJretmek igin gereken
becerileri vurguladigini géstermektedir. Bununla birlikte, 6gdretmenlerin kaltlrlerarasi boyuta
asinaliklarina ve gesitli ve ¢ok kiltirlG siniflarda ders verme yeteneklerine genel referanslardan farkl
olarak, gégmen ogrencilerin daha butunsel ihtiyaglarini da hesaba katan 6zel yeterlilikler yalnizca
Portekiz ve Slovenya'da vurgulanmaktadir. Her iki Glkenin de yeterlik cerceveleri, 6gretmenlerin
goécmen ogrencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarini ele alma ve genel refahlarini saglamada ve
bireysel ve kulturel kimliginin okulda kabul edildigini ve takdir edildigini hissetmelerine yardimci
olmadaki roliini vurgulamaktadir.

SMG alaninda, segilen on egitim sisteminden altisi (Almanya - Brandenburg, ispanya, italya,
Slovenya, Finlandiya ve isveg), dégretmenlerin gécmen kokenli égrencilerin hem akademik hem de
sosyal-duygusal ihtiyaclari hakkindaki farkindahgini arttirmak icin hizmet i¢i egitim faaliyetlerini
diizenlemekte ve / veya desteklemektedir. OE yeterlilik gergeveleri konusundaki bulgularla birlikte, bu,
yuksekogretim kurumlarinin 6gretmen egitimi ve 6gretim programlari tasarlamada Ozerklige sahip
olmasina ragmen, Ust dizey egditim yetkililerinin, kapsanan bilgi ve becerileri etkilemede dnemli bir rol
oynayabilecegini ve potansiyel olarak 6gretmenlerin gelistirdikleri tutumlarini da siniflarindaki gé¢men
kokenli 6grencilerin  batinsel gereksinimlerini  karsilamaya daha iyi hazir olmalar igin
hazirlayabilecegini gosterir.

Gogmen oOgrencilerin okul entegrasyonunu desteklemek igin Ogretim asistanlarinin ve
kiiltirlerarasi arabulucularin kullanilmasi yeterince kullaniliyor gibi gérinmuyor

Ogretmenler, gégmen 6grencilerin basariyla okullara entegre edilmesini sadlamada elbette yalniz
degildir. Rapor, okul danigsmanlari, sosyal pedagoglar, psikologlar, sosyal caligsanlar vb. gibi diger
bircok profesyonelin bu slrece katkida bulunabilecegini géstermektedir. Bu baglamda etkili destek
saglayan iki 6zel tip personel daha ayrintili olarak incelenmistir: 6gretim gorevlileri ve kultirlerarasi
arabulucular.

ispanya (Katalonya Ozerk Topluludu), egitim asistanlarinin (diger égretmenlerle ayni statiide olan)
yalnizca gégmen o6grencilerin akademik gelisimini saglamakla kalmayip ayni zamanda ogrencilerin
okulda genel olarak iyi hissetmelerine de katkida bulunmakla gérevlendirildigi ve goérevlendirildigi on
egitim sisteminden sadece biridir.

Kdltirlerarasi arabulucularin  kullanimi, 42 egitim sisteminden sadece 13 tanesi tarafindan
desteklenmektedir (2%). Resmi belgeler, bu profesyonellerin gégmen 6grencilerin hem akademik hem
de sosyal alanlarda ilk entegrasyonunu desteklemek igin kullaniimasini tesvik eder. Hem 6gretmen
asistanlarinin hem de Kkdlturlerarasi arabulucularin gé¢men 6grencilerin  bltiinsel ihtiyaclarini
destekleme kapasiteleri gbz 6nune alindiginda, bu profesyonellerin sahip olabilecegdi roliin ve etkinin
daha fazla arastiriimasi faydali olabilir.

(*) CZz,DE, ES,IT, CY, LU, AT, PL, SI, UK-WLS, UK-NIR, CH, LI
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Okul mudirlerinin, ebeveynlerin ve diger yerel topluluk aktdrlerinin katilimi

"Tim okul yaklagimi' dgretmenleri, okul maddrlerini, diger egitim uzmanlarini, ebeveynleri ve yerel
topluluklari iceren ortak bir yaklasimdir. Bu yaklagimin, gé¢gmen 6grencilerin buttnsel ihtiyaclarini
karsilamada ve 6grencilerin devam etmelerini saglamada 6nemli bir faktér oldugu bulunmustur.

Tim egitim sistemlerinin sadece vyarisi, gdé¢men ogrencilerin basarili  bir sekilde
entegrasyonunu saglamak icin okul mudiirlerine destek saglamaktadir

Okul mudurleri, gégmen kokenli 6grenciler icin gerekli olan dil, 6grenme ve sosyal-duygusal destegin
cesitliligini koordine etmede 6nemli bir rol oynayabilir. Sekil 8, 22 Avrupa egitim sistemindeki Ust diizey
egitim otoritelerinin, okul liderlerinin gé¢cmen 6grencileri entegre etmelerine yardimci olmak igin belirli
egitim programlarini organize ettigini veya destekledigini, ag olusturma faaliyetlerini ve/veya rehberlik
materyalleri sundugunu géstermektedir.

Sekil 8: Okul miidiiferine entegrasyon siirecinde yardimci olmak amaciyla onlari hedefleyen programlar, kurslar ve/veya
diger etkinlikler, 2017/18

Ust diizey egitim yetkilileri okul
|:| miidiirleri igin egitim etkinlikleri
diizenler veya bunlari destekler
Ust diizey egitim yetkilileri okul
D mudurleri igin egitim etkinlikleri
diizenlemez veya bunlari
desteklemezler

Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not

Bu sekil, Bolim 4 ‘Ogretmenler ve Okul Miidiirleri'nde bulunan Sekil 1.4.8'e dayanmaktadir.

Okul muddarlerinin, gdé¢gmen 6grencilerin butunsel ihtiyaclarina 6zen gdsteren butlin bir okul yaklagimini
tesvik etmedeki roli s6z konusu oldugunda, analiz, segilen on egitim sisteminden sadece birinin
(isveg), okul liderlerinin, gégmen dgrencilerin okul giktilarini etkileyebilecek sosyal-duygusal ve zihinsel
saglik ihtiyaclari (kronik stres ve travmatik deneyimler dahil) konusundaki farkindahginin artiriimasina
vurgu yaptigini gosteriyor.

Egitim yetkililerinin yaklagsik ligte ikisi, ebeveynlerin okula katihmini tesvik etmekte ve
cocuklarin akademik gelisimlerine odaklanan bilgi saglamaktadir

Gogmen kokenli olan dgrencilerin farkli destek ihtiyaglarina cevap verebilmek icin ebeveynlerin veya
bakicilarin katilimi da ¢ok 6nemlidir. (Trasberg ve Kond, 2017). Raporun, ebeveynlerin PIRLS 2016'ya
verdigi cevaplarin ikincil analizi, katilan Avrupa ulkelerinin yaklasik yarisinda, yabanci dogumlu 6gren-
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cilerin velileri ve evde egitim dili konusmayan &grencilerin ebeveynleri, yerel &grencilerin
ebeveynlerinden veya evde egitim dilini konusanlardan daha olumlu bir okul algisina sahiptir. Bu
ebeveynler, ¢ocuklarinin égrenmelerinin okulda iyi bir sekilde desteklendigini ve gelisimi hakkinda
yeterince bilgilendirildiklerini distnuyor. Bununla birlikte, okul madurleri, evde egitim dilini konusmayan
ogrencilerin oraninin yiksek oldugu okullardaki ebeveyn katiliminin ¢cogu 6grencinin egitim dilini evde
konustugu okullardan daha diguk oldugunu bildirmektedir.

Gogmen 6grencilerin ebeveynleriyle olan baglari giclendirmek ve ¢ocuklarinin egitimine dahil etmenin
olumlu etkilerini degerlendirmek amaciyla, Avrupa genelindeki 26 egitim sistemi, okullarin
ebeveynlerini bilgilendirmeye ydnelik cabalarini tegvik etmek ve ayni zamanda onlari egitim sirecinde
aktif olarak dahil etmek igin Ust diizey dizenlemeler/6neriler getirmistir (bkz. Sekil 9). Bu girisimlerin
ornekleri arasinda, Fransa’'da oldugu gibi, gocmen 6grencilerin ebeveynlerini, cocuklarini destekleme
kapasitelerini arttirmayi amaglayan bir egitim programi; ya da Birlesik Krallik'ta (Kuzey irlanda) oldugu
gibi, cocuklarina rehberlik etme ve destek olma konusunda daha bilingli olmalari igin okul mafredatinin
kapsami hakkinda bilgi vermeyi kapsar.

Sekil 9: [lkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'te gdgmen -ocuklarin ebeveynlerinin dahil edilmesiyle ilgili amaglar ve
etkinlikler (ISCED 1-3), 2017/18

Ebeveynleri -ocuklarénén eJitimi
hakkénda bilgilendirmek ve aktif olarak
ejitimlerine dahil etmek

Ebeveynleri sadece -ocuklarénin eJitimi
hakkénda bilgilendirmek

O .

Yerel yetkililerin/okullarén sorumluluju

N

Ebeveynlerin dahil edilmesiyle ilgili bir
st d¢zey d¢zenlemesi/©nerisi olmayan

£

Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not

Bu sekil, Bolim 3 'Dil, Ogrenme ve Psiko-sosyal Destek'te bulunmaktadir (Bkz. Sekil 1.3.10).

Segcilmis on egitim sistemindeki resmi belgelerin analizi, sadece ikisinin (ispanya — Katalonya Ozerk
Toplulugu ve Slovenya), ebeveyn katilimi alanlarini bitincil bir sekilde kapsadigini gostermektedir.
Bu egitim sistemlerinin her ikisinde de, ebeveynlerin, ¢cocuklarinin fiziksel, bilissel, sosyal ve duygusal
gelisimine katkida bulunma ve psiko-sosyal zorluklarla basa ¢ikma potansiyelleri Uzerinde durulur.
Buna karsin, diger egitim sistemlerinde odak, ebeveynlerin ¢cocuklarinin egitimine akademik yonleriyle
katilimi Uzerinde durmaktadir. Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin sosyal ve duygusal gelisimi ve refahi
hakkindaki farkindaligi, aslinda, egitim gelisimine midahale etme konusundaki farkindalklarindan ve
kapasitelerinden daha buyuk olabilecedi goz 6nine alindiginda, ebeveynlerin okullardaki gé¢gmen
odrencilerin sosyal ve duygusal ihtiyaclarini desteklemesindeki rolii daha fazla arastirilacak bir sey
olabilir.
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Resmi belgelerde, disarnidaki profesyoneller ve yerel kuruluglarla igbirliginin 6nemini
vurgulamak icin daha fazla yer olabilir

Gogmen ogrencilerin ebeveynlerinin katihmina ek olarak, Akademik arastirma literatird, okullar ve
profesyoneller ile disaridan kuruluslar arasindaki (sosyal ve saglik hizmetleri, STK'lar, dil okullari,
kdlttrel topluluklar vb.) gé¢gmen dgrencilerin entegrasyonunda isbirliginin énemini vurgulamigtir (6r.
Weare, 2002; Cefai et al., 2014; Hunt et al., 2015). Ust diizey diizenlemelerin/6nerilerin analizi,
segilen on egitim sisteminden sadece besinin (Almanya - Brandenburg, ispanya - Katalonya Ozerk
Toplulugu, italya, Portekiz ve Slovenya) okullari ve 6gretmenleri yerel kuruluslarla yakin isbirligi
yapmaya tesvik ettigini; ancak sadece Ispanya - Katalonya Ozerk Toplulugu, bu isbirligini sadece
ogrencilerin akademik gelisimlerini ve ilerlemelerini dedil ayni zamanda psiko-sosyal destek
intiyaclarini da kapsayacak sekilde genisletmektedir. Gé¢gmen o6grencilerin bitliinsel ihtiyaglarinin
entegrasyon surecinde g6z 6ninde bulundurulmasini saglamak igin, daha genis topluluktakiler de
dahil olmak Uzere, bu slregte tim kilit aktorlerin katihmini tegvik eden butln bir okul yaklagimini
desteklemeye daha fazla dikkat edilmesi gerekebilir.

4. Politika yaklagimlarinin kapsamliligi

Raporun bulgulari, gé¢men kokenli dgdrencilerin okullara entegre edilmesinin, herhangi bir egitim
sorunundan daha kapsaml bir politika yaklasimi gerektiren bir mesele oldugunu gdstermektedir. Bu,
yalnizca yukarida belirtlen tim alanlardaki politika muidahalelerini degil ayni zamanda yerel
topluluklardakilerin yani sira farkh politika alanlarindaki ve seviyelerindeki paydaslarin katilimini da
icerir.

Az sayida egitim sistemi, gogmen ogrencileri okullara dahil etmek igin belirli ilist diizey
stratejilere veya eylem planlarina sahiptir

Ele alinacak zorluklar karmasik oldugunda, bir dizi politika alanini ve paydaslarini etkileyen ve énemli
kaynaklar gerektiren, ust dizey yetkiller kapsamli stratejiler veya eylem planlari benimseyebilir.
Avrupa'daki 25 egitim sistemindeki (st diizey yetkililer (?*), bu sorunu ele alan hedefli veya daha genis
stratejiler veya eylem planlari benimsemistir. Bunlardan on tanesi (Almanya, Yunanistan, ispanya,
italya, Kibris, Portekiz, Slovenya, Finlandiya, Birlesik Krallik - Kuzey irlanda ve isvigre) egitim alaninda
stratejileri hedeflerken, digerleri ise sosyal entegrasyon veya dil edinimini tegvik etmek icin, fakat ayni
zamanda okul entegrasyonunu da dikkate alan daha genis stratejilere sahiptir. Uygulanan ¢ogu strateji
yenidir ve Ug¢ yillik bir zaman dilimine sahiptir.

Cogu egitim sistemi, gé¢cmen ogrencilerin okula entegrasyonuyla ilgili cesitli alanlarda
politikalar ve dnlemler geligtirmistir

Gogmen o6grencileri okullara entegre etmek igin st diizey bir stratejisi olmayan egitim sistemleri halen
bircok ilgili politikaya ve onlemlere sahip olabilir. Raporun yukarida Ozetlenen egitim politikalari ve
oOnlemleri haritalandirmasinin sonuglari Avrupa Ulkelerinin ¢ogunda, go¢men o6grencilerin okullara
entegrasyonu ile ilgili kilit politika alanlarinin gcogunda gercekten Ust diizey duzenlemeler ve / veya
tavsiyeler bulundugunu gostermektedir. Bazi Ulkelerde, egditim sisteminin oOzellikleri nedeniyle, Ust
dizey egitim yetkilileri, bu politikalarin bazilari hakkinda karar alma goérevini yerel makamlara veya
okullara devretmektedir; diger Ust dizey egitim vyetkilileri ise bazi politika alanlarini hi¢ ele
almamaktadir. Bu hareketsizlik, bu raporun kapsami disinda olan demografik, sosyo-ekonomik ve
politik faktorler vb. dahil olmak tzere birkag faktére bagh olabilir.

(") BG, CZ, DE, EE, IE, EL, ES, HR, IT, CY, LV, LT, AT, PT, RO, SI, FI, UK-WLS, UK-NIR, UK-SCT, CH, IS, ME, NO, RS
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Bu nedenle, raporun ilk boliminde yer alan haritalama esas olarak, gégmen kokenli olan égrencilerin
okullarina entegrasyonunu tesvik etmek icin Ust dizey duzenlemelerin ve tavsiyelerin varligina
odaklanirken - bu, egitim yetkilileri tarafindan ele alinan politika alanlarinin analiz edilmesi igin iyi bir
baslangi¢ noktasidir - politika yaklasimlarinin kapsamli yapisinin anlasilmasi, ayrica bu raporun ikinci
bdlimunde yer alan ve sadece on egitim sistemine iliskin analitik boliminde yurGitulen bu Ust dizey
dizenlemelerin / tavsiyelerin igeriginin detayli bir analizini gerektirir.

Secilen on egitim sisteminden sadece ikisindeki politikalar, ¢esitliligi ele almaya ve biitiin
yonleriyle ¢ocuk egitimi yaklagimini tegvik etmeye esit derecede 6nem verdi

Bireysel cocuga en yakin olan, yani dilsel ve kultiirel agidan farkli ortamlarda dil destegiyle baglantili
olanlar ve “butin yonleriyle ¢ocuk egitimi yaklasimi” olarak da adlandirilan bitinsel 6grenme
desteginin saglanmasi ile ilgili birka¢ politika alani raporun IlI. boliminde daha ayrintih olarak
incelenmistir. Raporda sunulan c¢ok sayida akademik arastirma literatlri, her alanin 6nemini
vurgulamaktadir ve aslinda, gé¢gmen kokenli &grencilerin kapsaml ve sistematik bir bicimde
bitlnlesmelerini saglamak icin tim bu alanlara dikkat edilmeleri gerektigini gdstermektedir.

Sekil 10: lkdgretim, genel ortabgretim ve IVETte dilsel ve
kiiltirel cesitlilik ile bitiin yonleriyle gocuk egitimi yaklagimiyla
ilgili politikalarin vurgulanmasi (ISCED 1-3), 2017/18

Sekil 10, raporun Il. Boliminde incelenen on
egitim sistemi arasinda, Finlandiya ve
isve¢'in politika gesitliligi ve hem gesitlilik
boyutuna hem de butin yonleriyle gocuk
¢ocuk egitimi yaklasimina gucli bir vurgu
yapma konusunda One ciktigini
géstermektedir. Ote yandan, Almanya
(Brandenburg) ve Avusturya'daki politikalar
ve Onlemler gesitlilik agisindan gugla; ancak,
bltin yonleriyle c¢ocuk egditimi yaklagimi
acisindan goze carpmiyorlar. Buna karsilik,
ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu),
Portekiz ve Slovenya'daki cesitlilikle ilgili
politika ve 6nlemler farkli degildir; bununla

Gesitlilik boyutu > < Biitiin yénleriyle gocuk boyutu birlikte, bu egltlm sistemleri bitin yénleriyle
Kaynak: Eurydice. gocuk egitimi yaklasimi acgisindan gdze
Aciklayici not garpmaktadir.

Bu sekil Bolim 2 'Analiz'de bulunmaktadir (Bkz. Sekil 11.4.1).

Genel olarak, raporun Il. Bélimindeki analiz, 6grencileri gégmen kokenli olanlardan okullara entegre
etmeye yodnelik politikalara kapsamli bir yaklagimin ¢ok énemli oldugunu dogrulamaktadir. Ne kadar
iyi butunlestirildiklerini ve sirayla okulda ne kadar iyi performans gosterdiklerini etkileyebilecek bu
ogrencilerin karsilastigi zorluklar ¢coktur ve bu nedenle yalnizca bir¢ok farkli konu ve aktort dikkate
alan politika yanitlarinin yeterli ¢éziimler sunmasi muhtemeldir. Dilsel ve kdltirel agidan farkh
ogrencileri barindiran ve sosyal-duygusal gelisimlerinin yanisira biligsel ve kendilerine yarar saglayan
kaliteli egitime erisim saglayan politika yaklasimlari, yalnizca gé¢men kokenli olan dgrencilerin
entegrasyonu icin degil, ayni zamanda Avrupa okullarinda birlikte 6drenen tim o6grenciler icin de
faydalidir.
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Gog ve egitim ile ilgili zorluklar

GOd¢, Avrupa'da yeni bir olay degil. 2015 yilinda zirveye ulasan insani go¢ akigi, son yillarda gég
egilimlerinin hizlanmasina katkida bulunmasina ragmen, toplumlar her zaman insanlarin hareketi ve
cesitliligi ile karakterize edilmis ve olmaya devam edecektir. Bununla birlikte, Avrupa’daki tim gé¢gmen
kokenli insanlarin Ulkelerindeki entegrasyonunu tesvik etmeye yonelik mevcut tim ¢abalara ragmen,
bu gruplar egitimsel kazanim, istihdam ve sosyal sonuglar gibi birgok alanda yerel niifusun gerisinde
kalmaya devam etmektedir (Eurostat, 2018).

Bu rapor, gocmen kdkenli dgrencilerin okullara entegrasyonuna odaklanmaktadir. Bu, ¢ocuklara ve
genclere kaliteli egitime erisim saglamayi ve gerekli dil, 6grenme ve sosyal-duygusal destegi
saglamay1 amagclayan karmagik bir strectir. Ayrica, yeni okul ortamlarina uyum saglamalarina yardim
etmeyi ve 6grenmelerinde iyi ilerleme kaydetmelerini saglamayi icerir. Streci bir adim daha ileriye
tasimak, bu cevrenin farkli gecmislerden gelen ve farkli ihtiyaglari olan dgdrenciler icin memnuniyet
verici olmasini saglamak ve tim 6grencilerin kendilerini giivende, degerli ve ddrenebilecekleri glvenli
bir ortamin garanti altina alinmasi anlamina gelir.

'Gogmen kokenli olan 6grencilerin' tanimi

Bu raporda, gégmen kokenli olan égrenciler yeni gelenler / birinci nesil, ikinci nesil veya geri dénen
gbemen cocuklar ve gencler olarak tanimlanmaktadir. G6¢ etme nedenleri (6rnegin ekonomik veya
politik), yasal statilerinde oldugu gibi degisebilir - vatandaslar, sakinler, siginmacilar, multeciler,
refakatsiz kugukler veya diuzensiz gégmenler olabilirler. Ev sahibi Ulkede kalma sireleri kisa veya
uzun sureli olabilir ve ev sahibi Ulkenin resmi egitim sistemine katilma hakkina sahip olabilir veya
olmayabilir. AB icindeki ve digindaki gé¢cmen cocuklar ve gengler dikkate alinmaktadir; ancak rapor-

da ev sahibi Ulkede iki kusaktan fazla yasayan etnik azinlik kékenli insanlar hari¢ tutulmaktadir

Rapor boyunca, “gdé¢men kokenli gocuklar ve gencler” ve “gé¢cmen cocuklar ve gengler’ terimi,
egitim sistemine henlz girmemis yeni ulasanlar igin birbirlerinin yerine ve 0zel referansla
kullanilmistir. 'Gégmen kdkenli olan 6grenciler' ve 'gd¢cmen 6grenciler' birbirlerinin yerine kullanilir ve

zaten okuldakileri ifade eder.

Cok sayida arastirma kanitina gore, gécmen kokenli olan 6grenciler, 6grenmeleri ve gelismeleri ve
dolayisiyla egitim sistemlerine dahil olma ve esitlik diizeyi tUzerinde zararl etkileri olabilecek bir takim
zorluklarla karsi karsiya kalmaktadir. Genel olarak, go¢ ve egditim alaninda Gg tur zorluk vardir: gé¢
sureci ile ilgili olanlar, egitime 6grenci katilimi ile ilgili olanlar ve genel sosyo-ekonomik ve politik
baglamla ilgili olanlar.

Gog sureci genellikle gocuklarin ve genclerin hayatlarinda énemli degisikliklerle sonuglanir. Onceki
yasamlarini geride birakmak zorundalar ve yeni ikamet edilen Ulkeye geldiklerinde, yeni bir dil
edinmeleri, okullardaki yeni kurallara ve rutinlere uyum saglamalari ve daha genis toplumdaki yabanci
deneyimleri ele almalari gerekebilir (Hamilton, 2013). Bu gibi énemli yasam degisikliklerinin etkisi
(akademik literatirde “kiltirlenme stresleyicileri” olarak da adlandirilir) bireylerin i¢sel guc¢li yonlerine
veya zayif ydnlerine baglidir; ve bu durum gé¢men 6grencilerin refahini ve dolayisiyla egitimsel
basarilarini etkilemektedir (Hek, 2005; Fisher ve DeBell, 2007; Trasberg ve Kond, 2017).
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Yukarida belirtilen zorluklara ek olarak, siginmaci ve mdlteci ¢cocuklar/gencler, refahlari tizerinde
ciddi bir etkiye sahip olabilecek zulim, siddet, savas, aile kaybi vb. deneyimlerle ugrasmak zorunda
kalmig olabilir. Ayrica, yeni gelen tim gdcmenler, yetersiz konut, maddi sikinti ve sosyal destek
aglarinin eksikligi gibi 'yeniden yerlesim stresleri' ile karsi karsiya kalabilirler. Ev sahibi toplumlarda
gécmen kokenli insanlara karsi, ister yeni ister uzun sureli sakin olsun, dismanlk, sosyal kdpruler
inga etmenin 6nlnde engeller yaratabilir (Trasberg ve Kond, 2017).

Cocuklar ve gengler icin, akranlara glvenli baglanma eksikligi ve okul 6gretmenleriyle olan olumsuz
iliskiler, okuldan erken ayrilma riskinin ylUksek olmasi da dahil olmak Uzere sosyal, duygusal ve
davranigsal sorunlarin 6ngorusu olan tecrit veya reddedilme duygularina katkida bulunabilir (Hamilton,
2013).

Bunlar, gégmen kdkenli cocuk ve genclerin karsilasabilecedi sorunlardan yalnizca birkagidir. Bunlarin
homojen bir grup olmadigini not etmek de énemlidir. Dilsel ve kulturel 6zge¢migleri, go¢ etme nedenleri
ve ailelerinin sosyo-ekonomik durumlari gibi pek ¢cok ve cesitli 6zelliklere sahiptirler. Bununla birlikte,
hepsinin okula basariyla entegrasyonunda ve akademik potansiyellerini gerceklestirmede benzer
zorluklarla kargl kargiya olma riski vardir

En o6nemlisi, burada wvurgulanan tim zorluklarin, kesinlikle yalnizca gbégmen &grencilerin
karsilasabilecedi sorunlari vurgulayan bir “acik model” olarak tanimlanan seyin icine koymak anlamina
gelmez (Rutter, 2006; Cefai, 2008; Nilsson ve Bunar, 2016). Aksine, 6grencilerin gécmen kokenli
olanlardan okullara entegrasyona gelince, bireysellestirilmis ¢ézumler bulma ve gégmen 6grencilerin
ihtiyag ve kapasitelerinin butlinsel bir bakis agisini benimseme ihtiyaci oldugunu vurgulamalari
amaclanmaktadir (Nilsson ve Bunar, 2016).

Son arastirmalar, gé¢gmen kodkenli 6grencilerin karsilastigl bazi engelleri belirlemistir:
e okullarda gd¢men cocuklarin geldikleri zaman akademik ve akademik olmayan (yani sosyal,
duygusal, saglik vb.) gegmisleriyle ilgili bilgi eksikligi;
e uygun olmayan dereceye yerlestirme;
o farkh bir anadili olan 6grencilerin ihtiyaglarina uyarlanmamis bir dil saglama;
e Yyetersiz 6grenme destegi ve sosyal ve duygusal destek eksikligi;
o farkh siniflarda ders vermek icin egitiimemis ve/veya desteklenmemis 6gretmenler
e yetersiz ev-okul igbirligi;

o Yeterli karsilik ve destek saglamak icin finansman eksikligi ve esneksizligi.
(Reakes, 2007; Hamilton, 2013; Nilsson ve Axelsson, 2013; Trasberg ve Kond, 2017)

Ayrica, arastirmacilar, kapsamli bir egitim stratejileri veya en azindan bu alandaki sistematik
yaklagsimlarin genel bir eksikligini, 'farkli sonuglara yol acan, degisen kalitede yerel ¢dézimler bollugu'
ile sonuglanan ulusal baglamdan bagimsiz olarak tanimlamaktadir (Nilsson ve Bunar, 2016, s. 411).

Bu rapor, gécmen dgrencilerin egitime tam katiminin éntuindeki engelleri kaldirmak ve bdylece onlarin
okula entegrasyonunu kolaylastirmak igin Avrupa'daki Ust diizey egitim yetkilileri tarafindan getirilen
politika ve dnlemlere 1sik tutmaya calismaktadir.

Bununla birlikte, okullarin, Ulkelerin daha genis sosyo-ekonomik ve politik baglamlari tarafindan
sekillendirildigi egitim sistemleri igerisinde faaliyet gosterdigine dikkat edilmelidir (bkz. Sekil 11).
Bununla birlikte, bu daha genis baglamlarin analizi, bu raporun kapsami disindadir. Bununla birlikte,
makro diizeydeki politikalarin etkisini vurgulamak énemilidir. Ornegin, konut ayrimciigina yol agan
veya devam ettiren politikalarin (etnik sinirlar boyunca) egitimsel etkileri vardir. Dezavantajli
alanlardaki okullar, grencilerin ve sakinlerinin cogunun gégmen kdkenli oldugu ¢codu zaman birgok
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zorlukla karsi karsiya kalmaktadir. Gogmen gocuklari yerel topluluklara entegre etme slirecini zorlastirir
ve dil edinimi i¢in problemler dogurur. Bu okullar ayni zamanda hem maddi hem de insan kaynaklari da
sahip olmayabilir, bu nedenle gé¢cmen d&grencilerin karsilastigi sorunlari basarilh egitim c¢iktilarina
ulasmak icin birlestirir (Sinkkonen ve Kyttala, 2014).

Avrupa politika baglami

CGocuklarin ve genglerin gogmen kokenli olanlardan okullara ve egitim yoluyla topluma entegrasyonunun
tesvik edilmesinin 6nemi her zaman Avrupa dizeyinde vurgulanmis ve bu dgrencilerin karsilastigr farkh
zorluklar ele almak icin bircok AB politika girisimi gelistirilmistir. Son on yilda gelistirilen politika belgeleri,
Mart 2008’deki Avrupa Konseyi sonuglarini icermektedir ('). Bu belge, Uye Devletleri gégmen kokenli
ogrencilerin 6grenmelerini saglamak igin somut adimlar atmaya ¢agirmaktadir. Kasim 2009’da gé¢gmen
kokenli gocuklarin egitimi Gizerine yapilan Konsey sonuglari (2), egitimin gégmenlerin Avrupa toplumlarina
basarili bir sekilde entegrasyonu igin énemli bir rol oynadigini teyit etmistir. Erken ¢ocukluk egitimi ve
temel egitimden baslamakla birlikte, yasam boyu 6grenmenin tim seviyelerinde devam ederek, aktif ve
basarili vatandaslar olmalari icin gereken destek ve firsatlari saglamak ve onlarin potansiyellerini
gelistirmelerini saglamak igin, yaslari ne olursa olsun, gé¢men kokenli 6grencilere hitap etmek igin
hedeflenmis dnlemler ve daha fazla esneklik gerekmektedir.

Bir diger 6nemli politika belgesi de, go¢cmen gruplari arasinda ortalama okulu birakma oraninin yerli
dogum yapan o6grencilerin iki kati oldugunu belirten erken okulu birakma oranlarini azaltan politikalara
iliskin Haziran 2011 tarihli Konsey Tavsiyesidir (%) ve bu nedenle, Uye Devletlerin, bu topluluklar arasinda
okulu erken birakmayi 6nemli élglide azaltmak icin hedefli dnlemler almasi gerekmektedir.

Avrupa Komisyonu tarafindan gégmenlerin entegrasyonu igin daha yeni girisimlerden biri, Uye Devletler'i
bu konuda desteklemek icin 2016 Eylem Planinin baslatiimasidir (). Kalkis 6ncesi ve varis éncesi
entegrasyon onlemleri, temel hizmetlere erigim, istihdam, aktif katihm ve sosyal katilim, egitim ve 6gretim
gibi kilit alanlarda onerilen eylemlerin yani sira, bir kez daha entegrasyonu tesvik etmek igin en gugli
arag olarak vurgulanmaktadir. Bu nedenle, bu hizmetlere erisim mimkin oldugunca erken saglanmali ve
desteklenmelidir.

Dahasi, Nisan 2017'de Avrupa Komisyonu, gé¢men c¢ocuklarin korunmasina yoénelik, surecin her
asamasinda tim gdgmen gocuklarin korunmasini giiglendirmek igin eylemler dizenleyen bir Teblig (°)
yayinladi. Bu, her gocugun ihtiyaglarinin mimkun oldugu kadar erken degerlendiriimesini ve durumlarina
bakilmaksizin gecikmeden egitime erisimlerini icerir.

Sonuncusu ama en 6nemlisi de ortak degerleri, kapsayici egitimi ve 6dretimin Avrupa boyutunu tesvik
eden 2018 Konsey Tavsiye Karari (8), kaliteli kapsayici egditime esit erisim saglanmasinin ve gégmen
kokenli olanlarin da dahil oldugu tim 6grenciler igin gerekli destegin énemini vurgulamaktadir.

(") https://www.consilium.europa.eu/ueDocs/cms Data/docs/pressData/en/ec/99410.pdf

() http:/eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CEL EX:52009XG1211(01)&from=EN
)

)

http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2011:191:0001:0006:en:PDF

https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-migration/proposal-
implementation-package/docs/20160607/communication_action_plan_integration_third-country nationals _en.pdf

(°)  https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-
migration/20170412 communication _on_the protection of children in_migration en.pdf

(®)  https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0607(01)&from=EN
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Gocmen Kkenli Ogrencilerin Avrupa'daki Okullara Entegrasyonu: Ulusal Politikalar ve Onlemler

Bu raporun amaglari

Bu Eurydice raporu, gé¢gmen kdkenli bir 6grenciden okuldaki égrencilerin entegrasyonunu desteklemek
icin Avrupa'daki Ust diizey egitim yetkilileri tarafindan tesvik edilen politika ve 6nlemlerin karsilastirmal
bir genel bakisini ve analizlerini sunarak go¢men egitimi alanindaki Avrupa isbirligini desteklemeyi
amaclamaktadir.

Sekil 11: Gdgmen kékenli 6grencilerin okullara entegrasyonunu tegvik I?unu temel olarak yeni gelen gégmen
eden politikalar ve Gnlemler igin kavramsal gergeve ogrencilerin - okullara  yerlestiriime
bigimlerini ve okullarin daha sonra

gécmen o6grencilerin entegrasyonu ile
ilgili dil, 6grenme ve psiko-sosyal
destegin yani sira egitim uzmanlarinin,

Sosyo-ekonomik ve politik baglam

Okular ebeveynlerin ve okul toplumunun bu

konuda rolii dahil cesitli meseleleri
nasil ele aldiklarini etkileyen bir etkiye

sahip olan politka ve Onlemlere
odaklanarak yapar. Ancak ayni

Uzman destek ag zamanda entegrasyonu tegvik eden

(6gretmenler, okul miidiirleri, asistanlar, arabulucular, psikologlar vb.) p 0| itika ve onl eml erin etkisinin

koordinasyonu, finansmani, izlenmesi
Ogrenme destegi + ve degerlendirimesi de dahil olmak
Sosyal-duygusal . .. . .

destek Uzere yOnetisim  mekanizmalarini

dikkate alir (bkz. Sekil 11).

Dil hizmeti ve destegi
+ Killtiirlerarasi egitim

Koordinasyon, fonlama, izleme ve etki degerlendirmeleri Bununla birlikte, raporda sadece Ust

dizey duzenlemelerin ve tavsiyelerin
varligini ve igerigini inceledigine dikkat edilmelidir. Bagka bir deyisle, bu politika ve énlemlerin yerel/
okul duzeyinde uygulamaya konup uygulanmadidini ve ne dl¢ude uygulandigini yansitmamaktadir.
Ayrica, yerel ve/veya okul 6zerkligi himayesinde getirilen diger dnlemleri de kapsamamaktadir.

igerik ve yapi

Bu girisin 6ncesinde sunulan yonetici 6zeti, bu raporda ele alinan tim hususlarin yani sira, farkli
bolimlerinden ortaya ¢ikan ana bulgular hakkinda kapsamli bir genel bakis sunar.

Baglam bolimi, Avrupa'daki gogle ilgili demografik verileri, go¢men dOgrencilerin  egitimsel
kazanimlarina iliskin verileri ve ayni zamanda gé¢men ogrencilerin aidiyet duygusu ve okullarda
zorbalik deneyimleriyle ilgili bilgileri sunmaktadir.

Bunu, egitim politikalarinin karsilastirmali bir analizini ve gégmen kokenli 6grencilerden Avrupa'daki
okullara égrencilerin entegrasyonuyla ilgili dSnlemlerin alinmasini saglayan iki ana bolum izlemektedir:

I. Ik bdlim, Eurydice Agi'nin 42 egitim sisteminde ok cesitli alanlarda politika ve énlemlerin ha-
haritalandiriimasidir. Yonetisimi ele alan dort ana bolime goére yapilandiriimistir; egitime
erisim; dil, 6grenme ve psiko-sosyal destek; ve 0gretmenler ve okul mudurleri. Her bolim,
grafik olarak gdsterilen net, kesin ve karsilastirilabilir bilgiler iceren bazi anahtar gdstergeleri
sunar ve bunlara kisa yorumlar ve anahtar bulgulari 6zetleyen bir baglik eklenir.
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1. ikinci béliim, segilen on egitim sisteminde bireysel gcocuga en yakin politika ve énlemlerin daha de-
derinlemesine bir analizinden olusmaktadir (7). Bir giristen sonra, iki kavramsal boyuta
dayanan karsilastirmali bir analiz izlenir: biri okullarda dilsel ve kiltirel gesitliligi ele almak,
digeri ise butincul cocuk yaklagsimini benimsemekle ilgilidir. Bu bdlimin sonundaki sonuglar,
her iki kavramsal boyuttaki temel bulgulari 6zetlemektedir.

Son olarak, bazi politika alanlarinin yani sira bazi ayrintili istatistiki veriler hakkinda daha fazla bilgi
Ek'te mevcuttur

Kapsam

Raporun ana odagi, gé¢gmen kokenli 6grencilerin okullara entegrasyonunu desteklemek igin egitim
yetkilileri tarafindan tesvik edilen Ust dizey dizenlemeler ve tavsiyelerdir. Bagka bir deyisle, gd¢gmen
ogrencilere genel egitim disindaki (6rnegin milteci kamplarinda) veya diger kuruluslarin (6rnegin
STK'lar) sagladigi egitim dikkate alinmamistir.

Raporda, resmi belgelerin dodasi geredi zorunlu olup olmadigina (Ust dlzey dizenleme) gerekip
gerekmedigine (Ust diizey 6neri) bakilmaksizin, belirli bir politika alaniyla ilgili olarak Ust dizey egitim
yetkililerinin pozisyonu sunulmasi amaglanmaktadir. Ust dlizey egitim otoritelerinin bir politika alaninda
karar alma gorevini resmen yerel otoritelere veya okullara devrettigi durumlarda, bu 'yerel makamlarin/
okullarin sorumlulugu' olarak belirtilir.

Rapor genel okul egitimini, yani ilk, genel alt ve Ust orta egitimi ve ayrica okul temelli ilk mesleki egitim
ve ogretimi (IVET) (ISCED seviye 1, 2 ve 3) kapsar.

Toplam 42 egitim sistemine sahip olan Arnavutluk hari¢, Eurydice Aginin bir pargasi olan tim ulkeler
hakkinda bilgi vermektedir.

Referans yil 2017 / 18'dir.

Eurydice verileri, Belgika, irlanda, Hollanda ve Birlesik Krallik'taki (ingiltere) i¢ Topluluk harig, kamu
sektorl okullariyla sinirlidir. Bu egitim sistemlerinde, hikimete bagl 6zel kuruluslar, okul kayitlarinin
Onemli bir blumund olusturur ve devlet okullariyla ayni kurallari izleyebilir.

Miimkiin oldukca, Almanya, ispanya ve Isvicre, Ust diizey egitim yetkilileri tarafindan verilen resmi
belgeler hakkinda bilgi vermistir. Ug lilke de sirasiyla bir veya daha fazla Ulke, Ozerk Topluluklar ve dil
bolgeleri / kantonlarindan bilgi bildirdi. ispanya érnegdinde bu, asagidaki Ozerk Topluluklari igerir:
Katalonya, Asturias Prensligi, La Rioja, Murcia Bolgesi, Castilla-La Mancha, Extremadura, llles Balears
ve Castilla y Ledn ve Ceuta Sehri (bunlar ayni zamanda Ust dizey egitim yetkilileri olarak kabul
edilmigtir).

(7) Almanya (Brandenburg), ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu), Fransa, italya, Avusturta, Portekiz, Slovenya, Finlandiya,
Isvec ve Birlesik Krallik (Ingiltere)
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Metodoloji

Raporun derlenmesi iki ana asamadan olusuyordu. ilk asamada, gégmen &grencilerin 42 egitim
sistemindeki okullara entegrasyonu ile ilgili mevcut politika ve dnlemlerin baslangi¢ haritasi ¢ikarildi
(Bélum 1). Bu bélum, bazi kilit politika alanlariyla ilgili olarak Avrupa genelindeki duruma genel bir bakis
saglamayi amaglamaktadir.

Avrupa Ulkelerinin gogle ilgili oldugu olglide ortaya cikan farkhliklar (6zellikle gé¢men nufusu
bakimindan), raporun gelistiriimesinde ikinci bir asamaya yol agti. Bu asama, on segilmis egitim
sisteminin daha derinlemesine bir analizini - yani nispeten bulylk bir gé¢gmen nifusu olan ve
sorusturma altindaki belirli alanlarda ilgili politikalar ve tedbirler, yani okullardaki c¢esitliligin nasil ele
alindigr ve butun yonleriyle g¢ocuk egitimi yaklasiminin benimsenip kabul edilmedigini- iceriyordu
(BolGm ).

Egitim ve Gérsel Isitsel ve Kiltir Yuritme Ajansi (EACEA) 'daki Egitim ve Genglik Politikalari Analiz
Birimi tarafindan hazirlanan anketler kullanilarak, Ust dizey egditim yetkilileri tarafindan yayinlanan
politikalar ve o6nlemler hakkinda bilgi Eurydice Ag§i tarafindan toplanmistir. Ust dizey yetkililer
tarafindan verilen ve / veya taninan resmi belgeler (dizenlemeler, tavsiyeler, ulusal stratejiler, eylem
planlari vb.) bu anketleri yanitlamak i¢in en énemli bilgi kaynaklari olmustur.

Ek olarak, bu raporda, mevcut arastirma literatirinde yer alan ve gdc¢cmen kokenli 6grencilerin
entegrasyonu konusundaki bazi 6nemli bulgular sunulmaktadir. Bunlar, raporun |. Béluminde esas
olarak ele alinan farkli yonleri tanitmak igin kullanilir; Raporun Il. Béliminde ise kavramsal boyutlarini
ve analizlerini gelistirmek icin arastirma bulgularindan yararlaniimaktadir.

Go¢ nufusu ve egitim verileri Eurostat istatistiklerine dayanmaktadir. Gé¢men dgrencilerin okula ait
hissetme duygulari ve zorbalik deneyimleri hakkindaki bilgiler Uluslararasi Okuma Okuryazarligi
Calismasi (PIRLS) 2016 (8) ve 2016 Uluslararasi Sivil ve Vatandaslik Egitimi Calismasi (ICCS) (°)
konusundaki ilerlemeleri baglaminda Uluslararasi Egitim Bagarilarini Degerlendirme Birligi (IEA)
tarafindan toplanan anket verilerinin ikincil bir analizine dayanmaktadir. 'Baglam' bolimundeki Sekil
12-23'te verilen bu verilerin okunmasini kolaylastirmak igin, Ulke bilgileri, Glke koduna goére olagan
alfabetik siradan ziyade, azalan deger sirasina gére sunulur.

Raporun hazirlanmasi ve hazirlanmasi EACEA Egitim ve Genglik Politikalari Analiz Birimi tarafindan
koordine edildi. Bitlin Eurydice Ulusal Birimleri tarafindan kontrol edildi. Tim katihmcilar raporun
sonunda kabul edilir.

(8) https://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/index.html
() https:/liccs.iea.nl/home.html
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Ogrencileri gégmen kdkenli égrencilerden egitime entegre etmeye yénelik politikalari incelemeden
once, icerige dayali bilgiler vermek gerekir. Bu bdlim, gé¢men popllasyonlari, gé¢gmen 6grenci
edinim dlzeyleri ve gégmen dgrencilerin okuldaki aidiyet ve zorbalik deneyimleri gibi bilgileri iceren
Avrupa'daki go¢ ve egitim hakkindaki son verileri inceler. ilk iki konunun tartigilmasi Eurostat
verilerine dayanirken, diger hususlar iki anket verisinin kaynagina gore incelenmistir: Uluslararasi
Okuma Okuryazarligi Caligmasinda ilerleme (PIRLS) 2016 (') ve 2016 Uluslararasi Sivil ve
Vatandaslik Egitimi Calismasi (ICCS) (?).

Gocgmen nufusu ve egitim istatistikleri

Bu bolimin ilk bdlimu, Avrupa Birliginde gog ile ilgili son demografik verileri inceler. Tum nufus
icindeki (bkz. Sekil12 ve 13) ve gen¢ nufus igindeki (bkz. Sekil 14 ve 15) gdg¢menlerin orani
arastirlacaktir. Ayrica, egitim ve 6gretim sistemini erken terk eden (bkz. Sekil 16), ve gdé¢menlerin
egitimsel kazanim diizeyi (bkz. Sekil 17), hakkinda bilgi veren son veriler Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) (3) verilerine atifta bulunularak incelenecektir.

2016 yilinda, Avrupa Birligi'nde yillik gé¢, 2007°den biraz daha yiiksekti

Hem AB ici hareketliik hem de AB disindan gelen gbglerin bir sonucu olarak, Avrupa’nin nufusu
gittikce daha fazla gesitlendi, ancak yillik gé¢gmen sayisi son yillarda bir miktar dalgalanma gdsterdi.
Sekil 12, 2007'den 2009'a kadar, aslinda, iki yilda yaklasik bir milyon insanin gé¢inde énemli bir disus
oldugunu gdstermektedir.

Sekil 12: Avrupa Birligi dlkelerine yillik gé¢ (AB-28, milyon), 2007-2016

2007 | 3987 446 2012 | 3319296

2008 | 3705523 2013 | 3416 826

2009 | 3097 091 2014 | 3787 809

2010 | 3233624 2015 | 4 659 324

2011 | 3273680 2016 | 4282894

Kaynak: Eurostat, Yas grubu, cinsiyet ve vatandasliga gére go¢ [migr_imm1ctz] (Veriler Haziran 2018'de 6zutlenmistir)

Aciklayici not

Bu sekil, rapor eden Avrupa Birligi tlkelerine olan yillik gogu gostermektedir ve bu, rapor eden ilkeye hem AB icinden hem de
AB digindan olan gogu icermektedir.

Ulkeye 6zgii notlar

Belgika: 2008 ve 2009 yillari igin veriler eksiktir.
Bulgaristan: 2008-2011 arasindaki yillar icin veriler eksiktir.
Romanya: 2007 yili icin veriler eksiktir.

(1) https://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/index.html
(®) https:/liccs.iea.nl/home.html
() http://www.oecd.org/pisa/
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2010'dan itibaren yilhk go¢ kademeli olarak artmaya baglamis ve 2015 yilinda insani kriz sonucu
900.000 kisinin en blyik yillik artisina ulagmistir. Ornegin, ilk kez iltica bagvurusunda bulunanlarin
sayisi, 2015 yilinin dérdinci ceyreginde 2014 yihinin ayni ¢eyredine gore% 130'dan fazla artmis
ancak 2015'in Gglincl geyredinden bu yana degismemistir (4). Ertesi yil, rakamlar, 2007'deki gibi
neredeyse ayni seviyeye geriledi..

Gdgmenlerin toplam niifus igindeki orani en diigiik Dogu Avrupa (lkelerindedir

Yabanci uyruklu toplam nifusun, Avrupa’da veri elde edilebilecek yerlilere ait nifusa oranla orani,
Polonya’da% 1.7 ile Luksemburg’da% 45.8'dir. En dlgslk orana sahip ulkeler grubu (% 10'dan az)
Finlandiya ve Portekiz ile birlikte Dogu Avrupa'da, bulunabilir. “Yabanci dogum” terimi, multeciler ve
siginmacilar dahil olmak tzere hem AB Ulkelerinden hem de AB disindaki tlkelerden gelen gé¢gmenler
ve bodylece farkli bir grubu temsil eden, rapor eden Ulke disinda dogan tim insanlari kapsar.

Sekil 13: Yabanci dogumlu ve yerli dogumlu nufiisun orani, 2017

.Yabanm dogumlu I:‘ Yerli dogumlu
Kaynak: Eurostat, 1 Ocak'taki yas grubu, cinsiyet ve dogum ulkesine gore nufiis [migr_pop3ctb] (Veriler Haziran 2018'de 6ziitlenmistir)

LU | CH | cY | AT | SE IE BE | DE | NO | MT | EE | UK | IS HR | ES | LV
Yabanci dogumiu| 458 | 295 | 21.0 | 189 | 17.9 | 167 | 166 | 154 | 152 | 151 | 146 | 142 | 137 | 131 | 129 | 129
Yerlidogumlu| 542 | 705 | 79.0 | 811 | 821 | 833 | 834 | 846 | 848 | 849 | 854 | 858 | 86.3 | 86.9 | 87.1 | 87.1
NL | FR Sl DK | EL IT PT FI HU | LT | €Z | SK | RO | BG | PL
Yabanci dodumlu| 125 | 122 | 119 | 116 | 116 | 100 | 85 | 65 | 52 | 45 | 44 | 34 | 22 | 21 1.7
Yerli dojumlu| 875 | 87.8 | 88.1 | 884 | 88.4 | 90.0 | 915 | 935 | 948 | 955 | 956 | 966 | 978 | 979 | 983
Kaynak: Eurostat 1 Ocak'taki yas grubu, cinsiyet ve dogum Ulkesine gore nufiis [migr_pop3ctb] (Veriler Mayis 2018'de 6zitlenmistir)

Ulkeye 6zgii not
Fransa: Gegici veriler.

(*) Daha ayrintili bilgi igin Eurostat'nin Ug Aylik litica Raporuna bakiniz:

http://ec.europa.eu/eurostat/documents/6049358/7005580/Asylum+quarterly+report+-+Q4+2015.pdf/7c7307b1-a816-439b-
a7d9-2d15e6e22e82
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Neredeyse tiim ilkelerde, 15 yasin altindaki gégmenlerin orani% 10'dan azdir

Sekil 14'te goruldugu gibi, 15 yasin altindaki gé¢menlerin en blyik kismi Liksemburg'da (% 19,9)
bulunabilir ve irlanda'da (% 12,0) bulunabilen en biiyiik ikinci biyiiklikten oldukga yiiksek bir
orandadir. Liksemburg'daki bu goériniste orantisizlik gdsteren rakam, buylk olasilikla Glkenin
bayuklagu ve komsu ulkelerden gelen ylksek vasifli gogmen isgilerin kayda deger akisi nedeniyledir.
Neredeyse tim Avrupa Ulkelerinde, 15 yasin altindaki gruptaki gégmen orani % 10'dan azdir. Yedi
Ulkede bu oran% 3'ten azdir (Slovakya, Portekiz, Letonya, Estonya, Polonya, Cekya ve Hirvatistan).

Sekil 14: 15 yagin altindaki yabanci dogumlu ve yerli doumlu nufiisun orani, 2017

! Yabanci dogumlu I:] Yerli dogumiu

LU IE CH cY SE AT IS NO | MT BE UK | RO | DK NL ES

Yabanci dogumiu| 199 | 120 | 100 | 8.8 85 8.2 8.0 77 75 74 6.0 57 54 46 46
Yerli dogumlu| 80.1 | 88.0 | 90.0 | 912 | 915 | 918 | 920 | 923 | 925 | 926 | 940 | 943 | 946 | 954 | 954

BG FR sl HU FI IT EL LT SK PT Lv EE PL cz HR

Yabanci dogumlu| 4.4 39 37 36 35 35 34 3. 28 27 26 1.8 14 1.1 1.0
Yerlidodumlu| 956 | 961 | 963 | 964 | 965 | 9.5 | 9.6 | 969 | 972 | 973 | 974 | 982 | 986 | 989 | 99.0
Kaynak: Eurostat 1 Ocak'taki yas grubu, cinsiyet ve dodum Ulkesine gére nuflis [migr_pop3ctb] (Veriler Mayis 2018'de
o6zitlenmistir)

Ulkeye 6zgii notlar

Almanya: Eksik veri bulunmaktadir. .
Lihtenstayn: Lihtenstayn'da ikamet eden ve llke vatandasi olan; ama Isvigre veya Avusturya'ya yakin bolgelerde dogan gengler-

den dolayi veri dahil edilmemistir.

Ulkelerin biiyiik ¢ogunlugunda, 15 yasin altindaki yerli ve yabanci dogum yapanlarin orani 2014-2017
arasinda artmigtir

Sekil 15, 2014 ve 2017 yillari arasinda 15 yasin altindaki sayidaki degisimi gostermektedir. Dénem
icindeki en buyuk artigslar Romanya (3,5 puan) ve Malta (2,8 puan) olmustur. En blyUk disusler Kibris
(-1 yuizde puan), ispanya (-0,9 puan) ve Hirvatistan'da (-0,8 puan) gérilebilir.

Cogu Ulkede, sadece yluzde bir puanin onda biri kadar hafif bir yillik artis var. Ancak Romanya'da,
ornegin, yillik artis en az 1 puan olmustur. Artan trendin kayda deger istisnalari, gé¢cmenlerin oraninin
her yil bir miktar azaldi§i ispanya ve italya ve artigin yillik yiizde 3'ten fazla oldugu Lihtenstayn'dir.
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Sekil 15: 2014 ve 2017 yillari arasindaki 15 yasin altindaki yabanci dogumlularinin (yiizdelik puan) oranindaki degisiklik

RO |MT | AT |BG|SE |[DK|UK|HU|NL| LV |LT |SK|LU|NO| IS |[CH|FI |[BE|FR|PL|SI|CZ|EL|EE|PT|IE|IT |[HR|ES|CY

35(28|18|1.7(16(13(12(11]10/09]|09|07|06(05| 04 |04|04(04(03(03(0.3{0.1{0.0/0.0|-0.2|-0.2{-0.5|-0.8|-0.9(-1.0

Kaynak: Eurostat 1 Ocak'taki yas grubu, cinsiyet ve dogum Ulkesine gore nufiis [migr_pop3ctb] (Veriler Mayis 2018'de
Ozutlenmistir)

Ulkeye 6zgii notlar

Portekiz: Veriler, 2014 yili yerine 2013 yili aittir .
Lihtenstayn: Lihtenstayn'da ikamet eden ve Ulke vatandasi olan; ama Isvigre veya Avusturya'ya yakin bolgelerde dogan geng-

lerden dolayi veri dahil edilmemistir.

Neredeyse tiim (lkelerde, erken terk etme orani, yabanci llkede doganlarda yerli genclerden daha
yiksektir

Gogmen kokenli 6grencilerin  egitim performansi stz konusu oldugunda, PISA gibi uluslararasi
anketlerden elde edilen veriler sirekli olarak gdégmen 6grencilerin Avrupa toplumlarinda dezavantajh
olduklarini géstermigtir. 2015 PISA galismasinda bildirildigi gibi, gdgmen égrenciler ve yerli 6grenciler
arasinda dislk basarili olanlarin orani arasindaki fark oldukga buyuktir. Bilimde PISA puanlarindaki
fark Isvec, Hollanda, Fransa, Danimarka, Belcika, Yunanistan, Avusturya ve Slovenya'da yuzde 25 ila
33 arasindadir. ikinci kusak dgrencilerin basarilari birinci kusaklara gére daha iyi olsa da, hala yerli
kokenli 6grencilerinkinden daha dustktir. Sosyo-ekonomik durum kontrol altinda olsa bile, go¢cmen
ogrencilerin fen becerilerinde 6nemli dezavantajlari vardir (OECD, 2016).

Gogmen ogrenciler genellikle ortaokul seviyesindeki 6nemli okul derslerinde geride kaldiklarindan,
¢ogunun ortaokul egitiminin sonunda veya daha 6nce egitim ve 6gretimden ayriimasi sagsirtici degildir.
Sekil 16, 18-24 yas grubundaki toplam nifus ile yabanci dogumlu niifus arasindaki egitim ve 6gretim
sisteminden erken ayrilan o6grencilerin oranlarindaki farklari karsilastirmaktadir. Neredeyse tim
Ulkelerde, yabanci dogumlu ntfus igin erken ayrilma orani, yerli niifustan daha ylksektir, Turkiye'de en
yiiksek (% 60'In lizerinde), onu ispanya ve italya (% 30'un (izerinde) izlemektedir. Yabanci uyruklu niifus
arasinda en disiik erken ayriima oranlari irlanda (% 4), Hollanda (% 6,6) ve Liiksemburg'da (% 8,2)
bulunabilir. Bu Ulkelerin ikisinde (irlanda ve Hollanda), yabanci dogumlu niifusun orani, kiigiik bir farkla
da olsa, yerli nifustan daha dusuktur. Birlesik Krallik, ayni zamanda yerli dogum yapan 6grencilerin%
10,8'i ile erken ayrilan yabanci 6grencilerin% 9,5'i ile bu kategoriye girmektedir.
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Sekil 16: 18-24 yaslarindaki yabanci dogumlu ve yerli doumlu nufiistaki egitim ve égretimden erken ayriima (ELET),
2017

! Yabanci dogumiu I:] Yerli dogumlu
(*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti

TR | ES IT * DE IS AT | CY | EL | BE | FR | SE FI PT | NO | CH | CZ
Yabanci dogumlu| 64.1 | 31.9 | 30.1 | 236 | 231 | 19 | 184 | 181 | 169 | 164 | 155 | 155 | 152 | 139 | 134 | 103 | 95
Yerli dogumlu| 316 | 156 | 12 83 | 81 | 177 | 53 | 57 | 54 | 79 | 83 | 62 | 79 | 125 | 101 | 33 | 67
UK | DK | LU NL IE MT | RO | BG | HU | EE | SK | LV LT PL | ME Sl HR
Yabanci dogumlu| 9.5 9.3 8.2 6.6 4.0 : : : : : : : : : : : :
Yerli dogumlu| 108 | 88 | 68 | 7.1 53 | 184 | 181 | 128 | 125 | 109 | 93 | 86 | 54 5 48 | 42 | 31

Kaynak: Eurostat Cinsiyete ve dogum Ulkesine gore egitim ve 6dretimden erken ayrilanlar [edat_Ifse_02] (Veriler Haziran
2018'de 6zutlenmistir)

Aciklayici not

Eskiden okuldan erken ayrilanlar olarak belirtilen egitim ve 6gretimden erken ayrilanlar, en azindan alt ortaégretimi tamamlamis
(ISCED 2) ve daha fazla egitim veya 6dretime dahil olmayan 18-24 yaslari arasindaki insanlari belirtir. 'Egitim ve 6gretimden
erken ayrilanlarin' gostergesi, 18-24 yaslari arasindaki tim nuflisa yuzdelik orani olarak agiklanmistir.

Ulkeye 6zgii not
Bulgaristan, Estonya, Hirvatistan, Letonya, Litvanya, Macaristan, Malta, Polonya, Romanya, Slovakya, Slovenya
ve Karadag: Veri mevcut degildir.

Ulkelerin bilyik gogunlugunda, yabanci dogumlulardan ziyade yerliler, lise ya da lise sonras
yuksekdgrenim egitimini tamamlamiglardir

Yukarida tartisildigi gibi, gogmen kokenli geng¢ insanlar daha dusik egitim basarisina sahip olma
egilimindedir ve gogu Avrupa Ulkesinde dodustan gelen yasitlarindan daha erken egitim ve 6gretimden
ayrilirlar. Bu ayni zamanda sonraki akademik ilerlemelerini ve kazanimlarini da etkiler. Sekil 17, 18 ile
24 yaslan arasindaki yabanci dodumlu ve vyerli dogumlu olan Kkisilerin katihm dizeylerini
karsilastirmaktadir. Ortaokul veya lise sonrasi yuksekogretim egitim seviyesine ulasmis olan yerli ve
yabanci gencler arasindaki farkliliklari gésterir. Codu Ulkede, bu egitim duzeyinde yabanci kdkenli
insanlardan daha gok yerli vardir. En bilyiik fark (ylizde 15'in (izerinde) isveg, Finlandiya, italya,
Polonya ve Almanya'da bulunabilir. Bulgaristan ve Macaristan'da, sirasiyla 19.3 ve 13.2 puanlik farkla,
lise ya da lise sonrasi yuksekogretim egitim seviyesine sahip, yerli dogum yapanlardan daha blylk
oranda yabanci dogumlu kisi var.

Lise egitimi almamak ¢ogu zaman baska dezavantajlara neden olur. imkansiz olmasa da, en azindan
ortadgretim olmadan Universiteye erismek ¢ok zordur, bdylece is piyasasinda dezavantajlara neden
olur.
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Sekil 17: Ust ortadgretim veya Ust ortadgretim sonrasi, yiiksek 6gretim oncesi egitime (ISCED 3-4) sahip 18-24 yas
arasindaki yabanci dogumlu ve yerli dogumlu égrencilerin yiizdeleri, 2017

D Yabanci dogumlu . Yerli dogumlu
(*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti
HR | EL | ME * Sl FI BG | HU | CH IE cz IT PL LV | FR LT | UK
Yerli dogumlu| 79.0 | 788 | 77.8 | 756 | 71.0 | 69.1 | 675 | 66.3 | 66.3 | 657 | 65.1 | 65 | 64.7 | 63.8 | 629 | 626 | 62.3
Yabanci dojumiu| 815 | 67.2 | 768 | 689 | 746 | 483 | 868 | 795 | 54 | 641 | 60 | 46 | 494 | : | 530 | : | 557
EE | RO | SE | SK | DE | MT | CY | AT | NL PT | BE | DK | ES LU | NO IS TR
Yerli dogumlu| 62.1 | 62.1 | 616 | 615 | 60.6 | 605 | 60 | 584 | 58 | 574 | 56.7 | 539 | 51.8 | 51.1 | 50.0 | 45.7 | 39.9
Yabanci dogumiu| - : 388 : 455 | 524 | 615 | 50.8 | 49.2 | 55.3 | 489 | 421 | 379 | 50.1 | 47.0 | 47.0 | 26.6

Kaynak: Eurostat Egitim basari seviyesi, cinsiyet, yas ve dogum ulkesine gore nufiis(%) [edat_Ifs_9912] (Veriler Haziran 2018'de
OzUtlenmistir)

Ulkeye 6zgii not
Slovenya: Ust ortadgrenim sonrasi yiiksek égretim éncesi seviye mevcut degildir.

Okulda bir aidiyet hissetme ve tecrube etme duygusunu hissetme - Gogmen
kokenli olan 6grencilerin deneyimleri

Ogrencilerin zihinsel, duygusal ve fiziksel iyi oluslarinin kalici, iyi iliskiler kurma ve iyi akademik sonuglar
elde etmek ve elde etmek igin gerekli motivasyonu gelistirmedeki yetenekleri Gzerinde etkisi vardir.
Aidiyet hissi, temel bir insan ihtiyacidir (Maslow, 1943), bir insanin baska insanlar tarafindan kabul
edildigini ve saygi duyulmasini ve toplumda daha fazla gelismek igin yerini almasini ister. Okula ait
olma, yani, akranlar ve o6gretmenler tarafindan kabul edilmek ve degerlendiriimek, arkadas edinmek
okulda ergenlerin kendilerini iyi hissetmeleri ve gelismeleri icin kilit 6Gneme sahiptir (Allen ve Kern, 2017).
Aidiyet duygusu 6grencilerin 6zglvenini ve akademik motivasyonunu artirabilir ve okula bagl kaygiyi
azaltabilir (Goodenow, 1993). Goégmen kdkenli olan dgrenciler icin ve / veya evde egitim dilinden farkl
bir dil konusanlar igin, aidiyet duygusuna sahip olmak 0Ozellikle okul topluluklarina bagarili bir sekilde
entegre edileceklerse ve nihayetinde akademik potansiyellerine ulasacaklarsa énemlidir.

Buyk oOlcekli uluslararasi arastirmalar, 6grencinin refahi ve givenlik duygusu hakkinda bilgi toplar. 2015
Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 2015 (OECD, 2018), Uluslararasi Okuma Okuma
Yazma Calismasinda ilerleme (PIRLS) 2016 (5) ve 2016 Uluslararasi Sivil ve Vatandaslik Egitimi Calismasi
(ICCS) (%) ayrica Ogrencilerin refahi ve zorbalik deneyimleri hakkinda sorular sordu (bkz. Sekil 18-21).
Tdm bu galismalarda, yerli ve yabanci tilke dogumlu 6grencilerin, egitim dilini konusanlarin ve bilmeyenlerin

(°)  https://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/index.html
() https:/liccs.iea.nl/home.html
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refahi hakkinda bilgi bulunmaktadir. Gergekten de, PIRLS 2016'da, katilan 4. sinif Avrupal
ogrencilerin (7) yaklasik % 3.9'u baska bir Glkede dogmus; ve yaklasik% 15,9'u evde egitim dili dilden
farklh olan bir dil konusuyordu (8). ICCS 2016'da, 8. sinif 6grencilerinin% 6.3'l ev sahibi lilke diginda
bir Glkede doddugunu ve% 13.7'sinin evde egitim dilini konugsmadigini bildirdi. Bireysel ulkeler, Sekil
13 ve 14'te gosterildigi gibi cesitli gd¢ seviyeleri gostermektedir.

lIkdgretimde, evde egitim dilini konusan dgrenciler, okula daha fazla aidiyet duydugunu ve okulda daha
zorbalik deneyimlediklerini bildirir

PIRLS 2016'da, dgrencilerin okula ait olma duygusu hakkinda, yani 6gretmenleri tarafindan takdir
edildiklerini ve okullariyla gurur duyduklarini sorgulayan bir dizi soru sorulmustur. ikinci bir soru seti,
ogrencilerin akranlarindan herhangi bir zorbalik yasamis olup olmadigini sordu (kétu niyetli dedikodu,
etkinlik / arkadaslik gruplarindan diglanma, fiziksel olarak incinme, vb.).

Sekil 18, dordincu sinif 6grencilerinin okula ait olma duygusu ve zorbalik deneyimlerinin, ev sahibi
Ulkede dogup dogmadiklari konusunda biylk o6lcide dedismedigini gostermektedir. Endeks
farklarinin neredeyse hig biri istatistiksel olarak anlamli bir sekilde sifirdan farkl degildir.

Sadece iki Ulkede istatistiksel olarak anlaml farklar géze carpmaktadir. Finlandiya'da, yabanci Ulkede
dogan o6grencilerin, 4. sinifta yerli ddrencilerden daha ylksek okula ait olma seviyesine sahip
oldugunu bildirir. irlanda'da, yabanci llkede dogan &grencilere okulda akranlari tarafindan yerli
ogrencilere gére daha sik zorbalik edilmektedir.

Sekil 18: Yabanci ve yerli dogumlu 4. sinif dgrencileri arasindaki okula ait olma hissi ve akranlarindan zorbalik gérme
deneyimlerindeki farklliklar, 2016

Yiiksek degerler: Yabanci dogumlular daha yiiksek okula ait olma hissi ve/veya daha fazla zorbalik deneyimi bildirirler
Diistik degerler: Yabanci dogumlular daha az okula ait olma hissi ve/veya daha az zorbalik deneyimi bildirirler.
@ = arastirmaya katilan 25 Avrupa egitim sisteminin ortalamasini ifade eder.

Istatiksel olarak anlamh farkliliklar Istatiksel olarak anlamli OLMAYAN farkiiliklar
Okula ait olma hissi . D
Zorbalik deneyimi B ]

Kaynak: Eurydice, PIRLS 2016'ya dayanmaktadir.

@ 22 Avrupa Ulkesinden katilan égrenciler.
@® Bu veri ayni zamanda ulkenin azinlik dilllerinin konugmacilarini da
icermektedir.
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Aciklayici not (Sekil 18)
Sekil, yabanci dogumlu ve yerli dogumlular arasindaki sentetik indeksteki farkliliklari gdstermektedir:

Okula ait olma duygusu - dgrencilerin 'Okulunuz hakkinda ne dlstnuyorsunuz?' sorusu altinda Onerilen ifadelere - 'Okulda
olmay! seviyorum', 'Okuldayken kendimi glivende hissediyorum', 'Bu okula ait oldugumu hissediyorum’, 'Okulumdaki 6gretmenler
bana gore adil' ve 'Bu okula gitmekten gurur duyuyorum') - verdikleri yanitlara gére hesaplanmistir. Yanit segenekleri arasinda
'Cok katiliyorum', 'Cok az katiliyorum', 'Biraz katilmiyorum' ve 'Cok katilmiyorum' (PIRLS baglamindaki 'Ogrenci Anketi'nin G12'si)
yer aldl.

Zorbalik deneyimleri - “Bu yil boyunca, okulunuzdaki diger 6grenciler ne siklikta size asagidaki davranislari yaptilar (yazil veya
internet yoluyla da dahil)?” sorusuna - 'Benimle dalga gecti ya da bana isim takti', 'Beni oyunlarindan ya da etkinliklerinden
¢ikard!', 'Benim hakkimda yalan sdyledi', 'Benden bir sey caldl’', 'Bana vurdu ya da beni incitti (ittirmek, vurmak, tekmelemek gibi)',
'Yapmak istemedigim seyleri yaptirttl', 'Hakkimda utang verici bilgiler paylasti' ve 'Beni tehdit etti'- verilen yanitlara dayanmaktadir.
“En az haftada bir kez’, “Ayda bir veya iki kez’, “Yilda birka¢ kez” ve “Higbir zaman” (PIRLS baglamdaki 'Ogrenci Anketinin
G13'U) yanit secenekleri arasindadir.

Dogum (ilkesine iliskin veriler, dgrencilerin ebeveynlerinin PIRLS 'Okumayi Ogrenme' anketinde 3A sorusuna verdigi cevaplara
dayanmaktadir. Yerli dogan ogrenciler, ev sahibi llkede dogan 6grencileri ifade eder. Yabanci uyruklu 6grenciler, ev sahibi llke
disindaki bir tlkede dogmus 6grencileri ifade eder. (Bkz. Ek Tablo 2.)

Sekil, dgrencilerin sosyo-ekonomik geg¢misini kontrol ettikten sonraki degerleri gostermektedir. Ekteki teknik notlara ve Tablo 3'e
bakiniz.

Egitim sistemleri, yabanci dogumlu ve yerli 6grencilerin okul ait olma duygusu arasindaki endeks farkina gére azalan bir sekilde
siralanir. Butln i¢ tutarlilik endeksleri (Cronbach alfa), G12 sorusu i¢in 0,70'den buyuk veya 0,70’e esittir ve G13 sorusu igin

0,80'e esit veya 0,80’den buyuktir.

Ulkeye 6zgii not
Birlegik Krallik (ENG): Veri mevcut degildir. BK (ingiltere) PIRLS 'Okumayi Ogrenme' anketini uygulamamistir.

Buna karsilik, Sekil 19'da gosterildigi gibi, evde konusulan dile bakarken 4. sinif 6grencilerinin okula
ait olma ve zorbalik deneyimleri arasinda daha belirgin farkhliklar ortaya ¢ikmaktadir. Evde egitim dilini
konusan kisiler, genellikle tim egitim sistemlerinde, evde baska bir dil konusanlara gére daha ylksek
bir aidiyet duygusu ve okulda daha az zorbalik deneyimlediklerini bildirirler. Bununla birlikte, bu
gOstergenin 6grencinin ev sahibi lUlkede dogup dogmadigini dikkate almadigi unutulmamahdir. Bu
nedenle, egitim dilini konusmayan 6grenciler, yabanci Ulkede dogmus 6grencileri, ayrica evde bagka
bir dil konusan ve azinlik dilini konusan ikinci nesil 6grencileri icerebilir (Avrupa Komisyonu/EACEA/
Eurydice, 2017a).

Sekil 19: Evde egitim dilini konugan ve konugmayan 4. sinif 6grencileri arasindaki okula ait olma duygusu ve
akranlarindan zorbalik gérme deneyimindeki farkliliklar, 2016

Yiksek degerler: Evde egitim dilini konusan 6grenciler daha yiiksek ait olma duygusu ve/veya daha fazla zorbalik deneyimi bildirirler.

Diigiik degerler: Evde egitim dilini konusan égrenciler daha az ait olma duygusu ve/veya daha az zorbalik deneyimi bildirirler.
@ = arastirmaya katilan 25 Avrupa egitim sisteminin ortalamasini belirtir.

Istatiksel olarak anlamli farkliliklar Istatiksel olarak anlamli OLMAYAN farkliiklar
Okula ait olma duygusu . D

Zorbalik deneyimi . D

Kaynak: Eurydice, PIRLS 2016'ya dayanmaktadir.
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Aciklayici not (Sekil 19)

Sekil, PIRLS baglaminda 'Ogrenci Anketi'nin G12 ve G13 sorularina verilen cevaplara dayanarak hesaplanan, evde egitim dilini
konusanlarla evde konusmayanlar arasindaki sentetik endeksteki farkliliklari gostermektedir (Sekil 18'deki aciklayici notlara
bakiniz). Evde konusulan dile iligkin veriler, PIRLS 'Ogrenci Anketi', G3 sorusuna verilen yanitlara dayanmaktadir (bkz. Ek Tablo
4).

Sekil, 6grencilerin sosyo-ekonomik gegmisini kontrol ettikten sonraki degerleri géstermektedir. Ekteki teknik notlara ve Tablo 5'e
bakiniz.

Egitim sistemleri, evde egitim dilini her zaman veya neredeyse her zaman konusan 6grencilere ait okula ait olma hissi ile bu dili
evde bazen konusabilen veya hig konusmayan ogrenciler arasinda indeks farkina gore azalan bir sekilde siralanir. Bitin i¢
tutarlilik endeksleri (Cronbach alfa), G12 sorusu igin 0,70'den buyuk veya 0,70’e esittir ve G13 sorusu i¢in 0,80'den buylk veya
0,80’e esittir.

Ogrencilerin okula ait olma hissindeki en biyik endeks farkliliklari, egitim dilini konusanlarin
bilmeyenlerden daha iyi hissettigi Macaristan, Litvanya, Belgika (Flaman Toplulugu) ve Cekya'da
gorulebilir. En kiglk (istatistiksel olarak anlamli) farklar, Fransa ve Danimarka'da gdsterilmistir.
Ogrencilerin zorbalik deneyimlerine bakildiginda, evde egitim dili konusmayan &grenciler, dzellikle
Macaristan, Portekiz, Litvanya, Cekya, Letonya ve lItalya'da olanlardan daha zorbaliga ugradiklarini
bildirmektedir. Aimanya ve Birlesik Krallik'ta (ingiltere) iki grup arasinda zorbalik deneyimlerinde daha
kiiglik (istatistiksel olarak anlamh) bir fark vardir. ilgingtir ki, zorbalik durumunda, farkliliklar okula ait
olma anlamindaki farkliliklardan biraz daha buyuktir ve hemen hemen tim Ulkelerde sifirdan énemli
olcude farkhdir.

Yukaridaki iki sekilde sunulan veriler géz 6ntine alindiginda (Sekil 18 ve 19), 4. sinif 6grencilerinin
okula ait olma duygularinin yani sira, egitim dilini konusup konusmadiklarina bagli olarak zorbalik
deneyimlerinde de farkliliklar vardir; anketin yapildigi Glkede dogup dogmadiklarina bagli olarak
gergek bir fark yoktur. irlanda'da, hem yabanci dogumlu 6grenciler hem de evde egitim dili
konusmayanlar, akranlarindan biraz daha fazla zorbalda ugradiklarini bildirmektedir.

Ortadgretimde, evde editim dilini konuganlarla konugsmayanlar arasindaki zorballk deneyimlerindeki
farkliliklar ilkokuldan daha azdir

Uluslararasi Sivil ve Vatandashk Calismasi (ICCS) 2016'da, 8. sinif 6grencilerine PIRLS 2016'daki 4.

sinif 6grencilerine okula ait olma duygulari ve zorbalik deneyimleriyle ilgili olarak benzer sorular
soruldu. Sekil 20, yabanci dogumlu ve vyerli 6grenciler arasindaki okula ait olma ve zorbalik
deneyimleri arasindaki farkliliklari géstermektedir. istatistiksel olarak anlami farkliliklarin gérilebildigi
sadece birka¢ egitim sistemi vardir. Yani, Bulgaristan ve Malta'da, yabanci uyruklu 8'inci sinif
ogrencileri, yerlilerden daha dusuk bir okul duygusu bildirmistir; Bulgaristan'daki yabanci uyruklu ve
yerli 6grenciler arasindaki fark en blyuktur.

Arastirmaya katilan 15 Avrupa egitim sistemi arasinda, 8. sinif yabanci dogumlu égdrenciler; Hollanda,
Belgika (Flaman Toplulugu) ve italya'daki yerli 6grencilerden akranlarindan daha sik zorbalik
yasadiklarini bildirmektedir.
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Sekil 20: Yabanci dogumlu ve yerli 8. sinif égrencileri arasindaki okula ait olma duygusu ve akranlarindan zorbalik
gorme deneyimindeki farkliliklar, 2016

Yiiksek degerler: Yabanci dogumlu égrenciler daha yiiksek ait olma duygusu ve/veya daha fazla zorbalik deneyimi bildirir.
Diisiik degerler: Yabanci dogumlu 6grenciler daha diisiik ait olma duygusu ve/veya daha az zorbalik deneyimi bildirir.
@ = arastirmaya katilan 15 Avrupa egitim sisteminin ortalamasini belirtir.

istatiksel olarak anlamii farkliliklar Istatiksel olarak anlamli OLMAYAN farkliliklar
Okula ait olma duygusu . D
Zorbalik deneyimi . |:|

Kaynak: Eurydice, ICCS 2017'ye dayanmaktadir.

Aciklayici not
Sekil, yerli ve yabanci dogan arasindaki sentetik endekslerdeki farklliklar géstermektedir:

Okula ait olma duygusu - Ogrencilerin 'Okuldaki 6gretmenler ve égrencilerle ilgili asagidaki ifadelere ne kadar katiliyor veya
katilmiyorsunuz?' - 'Ogretmenlerimin gogu bana adil davraniyor', 'Ogrenciler 6gretmenlerin godu ile iyi geginiyor', 'Ogretmenlerin
cogu dégrencilerin iyioluslariyla ile ilgileniyor', 'Ogretmenlerimin cogu sdylediklerimi dinliyor', 'Daha fazla yardima ihtiyacim varsa,
ogretmenlerimden yardim alinm',;’ Codu 6gretmen Ogrencilerin zorbaliga ugramasini engeller', 'Okulumdaki ¢ogu 6grenci
birbirlerine saygiyla davraniyor', 'Okulumdaki gogu 6grenci birbiriyle iyi geginiyor', 'Okulum 6grencilerin glivende hissettigi bir
yer', 'Diger 6grenciler tarafindan zorbaliga ugramaktan korkuyorum' — sorusuna verdikleri yanitlara gére hesaplanmistir. Yanit
secenekleri arasinda 'Kesinlikle katiliyorum', 'Katiliyorum', 'Katilmiyorum' ve 'Kesinlikle katiimiyorum' vardi (ICCS baglaminda
'‘Ogrenci Anketi'nin Q19).

Zorbalik deneyimleri - 'Son (¢ ayda, okulunuzda asagidaki durumu ne siklikta gérdiiniz?' - '‘Bir 6grenci seni rahatsiz edici bir
takma adla ¢agirdi ...", 'Bir 6grenci digerlerini giildirmek i¢in senin hakkinda bir seyler sdyledi', 'Bir 6grenci seni sana zarar
vermekle tehdit etti', 'Fiziksel olarak baska bir 6grenci tarafindan saldiriya ugradin’, 'Bir 6grenci bilerek sana ait olan bir seyi
kirdl', 'Bir 6grenci seninle ilgili internette hakaret edici resimler veya metinler yayinladi' sorusuna verilen cevaplara
dayanmaktadir. Yanit segenekleri arasinda '5 kez veya daha fazla', '2 ile 4 kez', 'Bir kez' ve 'Hi¢ degil' yer aldi (ICCS
baglaminda 'Ogrenci Anketi'nin Q20'si).

Dogum (ilkesine iligkin veriler, égrencilerin ICCS 'Ogrenci' anketinde Q4'li soruya verdikleri cevaplara dayanmaktadir. Yerli
ogrenciler, ev sahibi tlkede dogan 6grencileri ifade eder. Yabanci uyruklu 6grenciler, ev sahibi llke disindaki bir ilkede dogmus
ogrencileri belirtir (bkz. Ek Tablo 6).

Sekil, 6grencilerin sosyo-ekonomik gegmisini kontrol ettikten sonraki degerleri gdstermektedir. Ekteki teknik notlara ve Tablo
7'ye bakiniz.

Egitim sistemleri, yabanci dogumlu ve yerli 6grencilere ait okul duygusu arasinda azalan bir endeks farki siralamasina gére
siralanir. Tim i¢ tutarlilik endeksleri (Cronbach alfa), soru Q19 igin 0,80'e esit veya 0,80'den daha yiiksek ve soru Q20 igin
0,70'den ylksek veya 0,70’e esittir.

Ulkeye 6zgii not
Almanya: Veriler Kuzey Ren Vestfalya'yi ifade eder.

Sekil 21, evde egitim dilini konusan ve konusmayan 8. sinif 6grencileri arasindaki okula ait olma hissi
ve zorbalik deneyimlerindeki farkliliklari géstermektedir. Farkliliklar sadece birkag tUlkede istatistiksel
olarak anlamlidir. Malta, Hollanda ve ltalya'da, evde egitim dilini konusan kisiler, okulda evde
konusmayanlardan daha iyi hissederler. Zorbalik deneyimleri séz konusu oldugunda, Litvanya, italya,
Letonya ve Hollanda'da, evde egitim dilini konusmayan 6grenciler, akranlarindan daha sik zorbalik
kurbanidir. Malta'da, hem yabanci dogan 6grenciler hem de egitim dilini konusmayanlar, okula ait ol-
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ma hissinin daha diisiik oldugunu bildirmektedir. iki egitim sisteminde, italya ve Hollanda, hem
yabanci dogumlu hem de evde egitim dili konugsmayanlar, 8. sinifta daha fazla zorbalikla karsi karsiya
kalmaktadir.

Sekil 21: Evde egitim dilini konusan ve konugmayan 8. sinif dgrencileri arasindaki okula ait olma duygusu ve
akranlarindan zorbalik gérme deneyimindeki farkliliklar, 2016

Yiiksek degerler: Evde egitim dilini konusan dgrenciler daha yiiksek ait olma duygusu ve/veya daha fazla zorbalik deneyimi bildirir.
Diisiik degerler: Evde egitim dilini konusan 6grenciler daha diigiik ait olma duygusu ve/veya daha az zorbalik deneyimi bildirir
@ = arastirmaya katilan 15 Avrupa egitim sisteminin ortalamasini belirtir.

Istatiksel olarak anlaml farkliliklar Istatiksel olarak anlamli OLMAYAN farkliliklar
Okula ait olma duygusu . |:|

Zorbalik deneyimi . D

Kaynak: Eurydice, ICCS 2016'ya dayanmaktadir.

Aciklayici not

Sekil, ICCS baglaminda 'Ogrenci anketi' igeriginde yer alan Q19 ve Q20 cevaplarina dayanan, evde egitim dilini konusanlarla
konusmayanlar arasindaki sentetik endekslerdeki farkliliklari gdstermektedir (Sekil 20 icin aciklayici notlara bakiniz). Evde
konusulan dile iligkin veriler, ICCS 'Ogrenci' Anketi'ne, soru Q5'e verilen yanitlara dayanmaktadir (bkz. Ek Tablo 8).
Sekil, 6grencilerin sosyo-ekonomik gegcmisini kontrol ettikten sonraki degerleri gostermektedir. Ekteki teknik notlara ve Tablo 9'a
bakiniz.

Egitim sistemleri, evde egitim dilini her zaman veya neredeyse her zaman konusan 6grencilerin ve evde bazen konusan veya
hi¢ konugsmayan 6grencilerin okula ait olma hisleri arasindaki endeks farkina gére azalan bir sekilde siralanir.

Ulkeye 6zgii not
Almanya: Veriler Kuzey Ren Vestfalya'yi ifade eder.

Yabanci uyruklu 6grencilerin ve evde egitim dili konugmayan dgrencilerin ebeveynleri gocuklarinin okulu
hakkinda daha olumlu goriiglere sahiptir

Ogrencilerin okuldaki iyioluslari da ebeveynlerinin okula, 6grenme ve 6gretmeye yoénelik algi ve
tutumlarina baghdir (Trasberg ve Kong, 2017; Smit, Driessen, Sluiter ve Sleegers, 2007).
Ebeveynlerin okula iligkin algilari, bir dizi faktor tarafindan sekillendirilebilir, bunlar, onlarin gocuklariyla
yapilan gorusmeler, diger ebeveynleri ve okul personeli ile yapilan gérusmeler; cocuklarinin okul
performansi; egitim sistemi hakkinda genel bilgi seviyeleri; ve kendi 6nceki deneyimlerini igerir.
Gogmen kokenli cocuklarin ebeveynleri s6z konusu oldugunda, ebeveynlerin toplumdaki mevcut
batinlesme dizeyi de goruslerini etkileyebilir.

Sekil 22, cocuklarinin anketin yapildigi Glkede dogup dogmadigina ve ¢ocuklarinin evde egitim dilini
konusup konusmadiklarina bagli olarak ebeveynlerin okul takdirindeki farkliliklari géstermektedir.

45



Gocmen Kkenli Ogrencilerin Avrupa'daki Okullara Entegrasyonu: Ulusal Politikalar ve Onlemler

Sekil 22: Dogum (ilkesi ve evde konusulan dile badli olarak ebeveynlerin gocuklarinin okullari hakkindaki algilarinda
farkliliklar, 2016

Yiiksek degerler: Yabanci dogumlu ebeveynler ve gocugu evde egitim dilini konusmayanlar daha olumlu bir fikre sahiptir.
Dusiik degerler: Yabanci dogumlu ebeveynler ve gocugu evde egitim dilini konusmayanlar daha az olumlu bir fikre sahiptir.
@ = aragtirmaya katilan 25 Avrupa egitim sisteminin ortalamasini belirtir.

Istatiksel olarak anlamli farkliliklar Istatiksel olarak anlamli OLMAYAN farkiiliklar

Yabanci dogumlu ve yerli ebeveynler arasindaki farkliliklar . D

Evde egitim dilini konugmayan ve konugan ddrencilerin . I:‘
ebeveynleri arasindaki farkiiliklar

Kaynak: Eurydice, PIRLS 2016'ya dayanmaktadir.

Acliklayici not

Sekilde, ebeveynlerin cocuklarinin okulu hakkindaki algilari ile ilgili olarak, yabanci dogumlu ve yerli 6grencilerin ebeveynleri ile
evde egitim dili konusanlar ve konusmayanlar arasindaki sentetik indekslerdeki farkliliklar gosteriimektedir. Sentetik endeksler,
'Cocugunuzun okulu hakkinda ne dusunuyorsunuz?' sorusu altindaki ifadelere verilen cevaplara dayanarak hesaplanir -
'Cocugumun okulu, cocugumun egitiminde beni de dahil ederek Uzere iyi bir is yapiyor', 'Cocugumun okulu givenli bir ortam
sagliyor', 'Cocugumun okulu ¢ocugumun okuldaki ilerlemesiyle ilgileniyor', 'Cocugumun okulu beni onun ilerlemesi hakkinda
bilgilendirerek iyi bir is yapiyor', 'Cocugumun okulu ylksek akademik standartlari tesvik ediyor', 'Cocugumun okulu, onun
okurken daha iyi olmasina yardimci olarak iyi bir is yapiyor'. Yanit secenekleri arasinda 'Cok Katiliyorum', 'Biraz Katiliyorum',
'Biraz Katmiyorum' ve 'Cok Katilmiyorum' yer aldi (PIRLS 2016 baglamsal ebeveynler anketinde S9) (‘Okumayi Ogrenme")).

Dogum (lkesine iliskin veriler, 6grencilerin ebeveynlerinin PIRLS 'Okumayi Ogrenme' anketinde 3A sorusuna verdigi cevaplara
dayanmaktadir. Yerli 6grenciler, ev sahibi Ulkede dogan ogrencileri ifade eder. Yabanci uyruklu 6grenciler, ev sahibi Ulke
disindaki bir Glkede dodan 6grencileri belirtir (bkz. Ek Tablo 2).

Evde konusulan dile iligkin veriler PIRLS 'Ogrenci Anketi' G3 sorusuna verilen yanitlara dayanmaktadir (bkz. Ek Tablo 4).

Sekil, 6grencilerin sosyo-ekonomik gegmisini kontrol ettikten sonraki degerleri gostermektedir. Ekteki teknik notlara ve Tablo
10'a bakiniz.

Egitim sistemleri, cocugu baska bir tilkede dogmus ebeveynlerin algisi ile cocugu ev sahibi tlkede dodanlarin algilari arasindaki
endeks farkina gére azalan bir sekilde siralanmaktadir.

Ulkeye 6zgi not

Birlegik Krallik (ENG): Veriler Birlesik Krallik'ta (ingiltere) PIRLS 'Okumayi Ogrenme' anketini uygulamadigindan mevcut
degildir.

Katilan egitim sistemlerinin yaklasik yarisinda, yabanci dogumlu égdrencilerin ebeveynleri, cocuklarinin
okulu hakkinda, yerli 6grencilerin ebeveynlerinden daha olumlu bir géris bildirmektedir. Almanya,
Cekya, Fransa, Belgika (Flaman ve Fransiz Topluluklari), Slovenya, Hollanda ve Finlandiya'daki
durum budur.

Evde konusulan dili ¢evreleyen farkliliklar incelendiginde, ¢ocuklari evde egitim dili konugsmayan
ebeveynler de ¢ocuklarinin okulu hakkinda daha olumlu bir géris sahibi olma egilimindedir. Dokuz
egitim sistemindeki durum budur (Belgika - Flaman Toplulugu, Almanya, Belgika - Fransiz Toplulugu,
Hollanda, Avusturya, Norveg, Slovenya, Finlandiya ve Fransa). Buna karsilik, ispanya ve Malta'da,
evde egitim dilini konusmayan o6grencilerin ebeveynleri, evde egitim dilini konusan g¢ocuklarin
ebeveynlerine gére okulu daha az takdir etmektedir. ilging bir sekilde, bu Ulkelerin cogunda, goreceli
olarak yuksek oranda 6grenci evde egitim dilini konusmamaktadir (bkz. Ek Tablo 4).
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Baglam

Yabanci uyruklu dérdinci sinif dgrencilerinin ve evde egitim dilini konusmayanlarin ebeveynleri
tarafindan sahip olunan okula iligkin bu daha olumlu algi, genel kamuoyunun dugutncesine aykiridir.
Ancak, bu, okullar ve politika yapicilar icin bu dgrencilerin ebeveynlerini ¢cocuklarinin egitimine daha
fazla dahil etmeleri igin bir firsat sunabilir. Yukarida da deginildigi gibi, ¢ok sayida c¢alisma,
ebeveynlerin okul yasamina katihmlarinin, ¢ocuklari okulda daha iyi performans gostermeye tesvik
edebildigini ve aidiyet duygusunu guglendirebildigini kanitlamistir (ayrica bkz. Bolim 3.3 ve 11.3.4). Bu
firsati degerlendirmek igin, yabanci dogmus 6grencilerin ve evde egitim dilini konusmayan 6grencilerin
ebeveynlerinin, okul hakkinda digerlerinden daha fazla fikir sahibi olma nedenleri hakkinda daha fazla
arastirma yapilmasi gerekebilir: bu, okullar ve bu ebeveynler arasinda etkili iletisimden mi, kultirel
faktorlerden mi, yoksa daha olumsuz bir sekilde, gocuklarinin performansi ve egitim kalitesi hakkinda
bilgi eksikliklerinden mi kaynaklaniyor?

Evde egitim dili konugamayan 6grencilerin orani ytiksek olan okullarda, okul miidiirleri daha az ebeveyn
katilimi bildirmektedir

Ebeveynlerin okul yasamina gercek katilimi s6z konusu oldugunda, PIRLS 2016, ebeveynlerin
herhangi bir Avrupa egitim sistemine aktif olarak katilmadiklarini belirtmektedir. Avrupa diizeyinde,
okul muddrlerinin algilarina dayanarak, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine katilimi “orta” olarak
derecelendirilmistir (bkz. Sekil 23'deki Agiklayici notlar).

Bununla birlikte, okullar arasinda bazi farkhliklar vardir. $ekil 23, okul mudurlerinin bildirdigi gibi, farkl
ogrenci yuzdelerinin evde egitim dilini konustugu okullara ebeveyn katilimini géstermektedir. Evde
egitim dilini konusanlarin oraninin % 75'ten fazla (A), % 25-75 arasinda (B) ve % 25'ten daha az olan
okullardaki ebeveyn katilimi igin Avrupa ortalamasinin yani sira ortalama puanlari verilmistir.
Rakamla birlikte verilen tablo, evde egitim dilini konugsan 6drenci orani yuksek olan (% 75'ten fazla)
ve karisik (% 25-75 arasi olan) okullarin yani sira bdyle 6grencilerin oraninin %25’ten daha az oldugu
okullarin arasindaki ortalama puan farkliliklarini géstermektedir

Avrupa egitim sistemindeki 6grencilerin cogunlugu, en az % 75'i evde egitim dili konusan égrencilerin
okullarina devam etmektedir. Sadece birka¢ egitim sisteminde % 10 ya da daha fazla 6grenci,
ogrencilerin dortte birinden azinin evde egitim dilini konustugu okullara gitmektedir (Belgika - Flaman
Toplulugu, Bulgaristan, Almanya, Letonya, Avusturya ve Birlesik Krallik - ingiltere) (bkz. Ek Tablo 11).
Sekil, gégmenlik durumu igin bir temsilci olarak egitim dilinden farkli bir anadili almaktadir. Bununla
birlikte, bazi Ulkelerde, gé¢men 6gdrencilerin oraninin disik olabilecedi unutulmamalidir (bkz. Sekil 13
ve Ek Tablo 2); ayni zamanda, evde egitim dilini konugsmayanlarin orani hala yiksek olabilir. Bu,
ornegin, ulusal veya dilsel azinliklarin evde egitim dilinden farkh bir dil konusabildikleri durumdur.
Ornegin, Bulgaristan'da, baska bir lkede dogmus olan PIRLS 2016'ya katilan 6grencilerin orani %
2.31 iken, % 19.2'si, % 25’ten daha az 6grencinin evde egitim dilini konustugu okullara gitmektedir.
Benzer sekilde, Letonya'da, PIRLS 2016'daki yabanci dogumlu &grencilerin orani % 1,44'tur,
ogrencilerin % 23,78'i % 25'ten daha az dgrencinin evde egitim dilini konustugu okullara gitmektedir
(bkz. Ek Tablo 12).

Sekil 23, okul mudurlerinin, daha az sayida 6grencinin evde egitim dilini konustugu okullarda daha az
ebeveyn katihmi algiladigini gostermektedir. Belgika (Flaman Toplulugu), Bulgaristan, Almanya,
ispanya ve Avusturya'da (istatistiksel olarak anlamli farklar var) durum bdyledir. Danimarka ve
Fransa'da, ebeveynlerin katihmi, ayni zamanda 6grencilerin % 25-75'inin eve egitim dilini konustugu
okullarda 6grencilerinin % 75'inden fazlasi bdyle olan okullardan daha dusUktir. Bununla birlikte, evde
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egitim dilini konusan o6grencileri dortte birinden az olan okullar, okul muduirlerine gére karma
okullardan (yani % 25-75 ile) daha ylksek ebeveyn katilimi géstermektedir.

Sekil 23: Okul midiirleri tarafindan bildirilen ebeveynlerin gocuklarinin editimine katilimlar, ortalama degerler, 2016

|:| A) Ogrencilerin % 75'inden fazlasinin evde egitim dilini konustugu okullar
I:l B) Ogrencilerin % 25 ile % 75 arasinda evde egitim dilini konustugu okullar
. C) Ogrencilerin % 25'inden azinin evde egitim dilini konustugu okullar

@ = arastirmaya katilan 25 Avrupa egitim sisteminin ortalamasini belirtir.

@ =30'dan az 6grencinin veya 5'ten az okulun bu kategoride oldugunu gdsterir.

%) BEfr | BEnl | BG CZ DK DE IE ES FR IT LV LT

A ve B arasindaki fark 135 | 1.08 | 1.09 | 145 L 245 | 201 | 204 | 150 | 311 | 078 | 0.21 -
A ile C arasindaki fark 182 | 490 | 233 | 4.60 L 151 | 447 | 110 | 154 | 230 : -0.91 °
UK- UK-
HU MT NL AT PT Sl SK FI SE ENG | NIR NO
A ve B arasindaki fark ° 014 | 233 | 1.76 ° 093 | 259 | 201 | 1.8 | 100 | -1.97 | 1.29
Aile C arasindaki fark : ° ° 403 | -0.74 : 3.90 ° 045 | 118 L L

istatiksel olarak anlamli farkliliklar daha koyu bir tonla gosterilmistir.
Kaynak: Eurydice, PIRLS 2016'ya dayanmaktadir.

Aciklayici not

Sekilde, okul mudurlerinin 'Okulunuzda asagidakilerin her birini nasil nitelersiniz?' sorusuna verdikleri cevaplarina dayanarak,
A)% T75'ten fazla, B) % 25-75 ve C), evde egitim dilini konusan égrencilerin % 25'inden daha az oldugu okullardaki ebeveyn
katilimi igin ortalama sentetik indeksleri gosterilmektedir - 'Okul etkinliklerine ebeveyn katiimr', 'Ogrencilerin 6grenmeye hazir
olmasini sadlamak icin ebeveyn taahhiidi’, 'Ogrenci basarisina yénelik ebeveyn beklentileri’, 'Ogrenci basarisina yénelik
ebeveyn destegi'. Yanit secenekleri 'Cok yuksek', 'Yiksek', 'Orta’, 'Duslk' ve 'Cok dusuk' idi. Ortalama endeks 5 ila 20 arasinda
degisebilir (PIRLS 2016 baglaminda 'Okul Anketi'nde Q13).

Evde egitim dilini konusan 6grencilerin oranina iligkin veriler, PIRLS 'Okul Anketi'nde 4. soruya okul muddrleri tarafindan verilen
cevaplara dayanmaktadir (bkz. Ek Tablo 4).

Sekilde, egitim sistemleri azalan dlizende siralanmistir; 6grencilerin % 25'inden daha azinin evde egitim dilini konusan okullar
icin ebeveyn katilimi puan ortalamasi (bkz. Ek Tablo 12).

Tablo, okul mudirleri tarafindan bildirildigi gibi, 6grencilerinin % 75'ten fazlasinin egitim dilini evde konustugu okullar ile
dgrencilerinin % 25-75'inin evde egitim dilini okullar arasindaki (A-B) ve &égrencilerinin % 75'ten fazlasinin egitim dilini evde
konustugu okullar ve % 25’inden azinin evde egitim dilini konustugu okullar arasindaki (B-C) ebeveyn katilimi puan ortalamalari
go6stermektedir. Analiz U¢ kategoriye dayanmaktadir; ancak bazi egitim sistemlerinde 5 okuldan az veya 30°’dan az 6grenci bu
kategorideki érneklemlerdeydi ki bu, sonuglari guvenilir olarak degerlendirmek icin yeterli degildir.

Tablo, A ve B'nin ortalamalari ile A ve C kategorilerinin ortalamalari arasindaki farklari gdstermektedir (ayrica bkz. Ek Tablo 13).
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Bolum I:

Haritalandirma







1.1: YONETIM

Ulkelerin, gécmen kdkenli 6grencileri entegre etmede etkili bir yaklasima sahip olmalari igin, egitim
sistemlerinin uygun yonetisim yapilarina sahip olmalari gerekir. Bu bélim, gégmen 6grencilerin egitime
entegrasyonu ile ilgili dort yonetisim alanina odaklanmaktadir: Ulkelerin gdgmen kokenli 6grencileri
nasil tanimladiklari; karsilasilan politik zorluklar ve bunlarin stratejiler ve politika koordinasyonu
acisindan nasil ele alindigi; finansmanin nasil dagitildidi ve dahil olan yonetim seviyeleri; ve son
olarak, gé¢cmen dgrenci performansinin izlenmesi ve degerlendiriimesi ya da bu alandaki politikalarin
basarisini 6lgmek icin etki degerlendirmelerinin yapilmasi ile ilgili olarak egitim sistemlerinin kanita
dayali politika yapimina ne odl¢tde katildigi.

1.1.1. Ulusal tanimlar

istatistiki ve yasal agidan Avrupa ulkeleri, gégmenlerle ilgili ayni tanimlarin bazilarini paylagsmaktadir.
istatistiksel veri toplama amaciyla, Eurostat, birinci nesil gégmenleri - ebeveynleri de disarida dogmus
olan ev sahibi Ulkenin disinda doganlar-; ve ikinci nesili - ev sahibi Ulkede dogan ancak
ebeveynlerinden en az biri disarida dogmus olanlar- olarak ayirmaktadir. Uluslararasi ve AB mevzuati
bagka yasal kategorileri de belirlemektedir: dérnegin, AB Uye Ulkelerinin vatandaslari, tgiinct ulke
vatandaslari ve uluslararasi koruma isteyen insanlar (bkz. Bolim 1.2).

Ortak kavramlarin yani sira, ulusal idarelerin ulusal kosullari yansitan kendi terminolojileri olabilir. Bu
bolum, en Ust diizey yetkililerin hangi kriterleri gggmen kokenli gocuk ve gencleri tanimlamak igin en sik
kullandiklari (bkz. Sekil 1.1.1) ve egitim sisteminde belirli bir terminolojinin kullanimda olup olmadigini
arastirir. Ayrica, bu bdlimde yeni gelen gocmen 6grencilerin egitim politikasinda belirli bir kategori
olarak ayirt edilip edilmedigi de tartisiimaktadir (bkz. Sekil 1.1.2).

Vatandaglik (ilkesi ve kamet/gdcmenlik statiisli, gcmen kdkenli gocuk ve gendleri tanimlamak icin en Uist diizey
politika belgelerinde en ok kullanilan kriterierdir

Baglam boliminde de belirtildigi gibi, bu rapordaki 42 Avrupa egitim sistemi yalnizca sayilar agisindan
degil, ayni zamanda mensei Ulkeler ve yasal statu cesitleri bakimindan da ¢ok farkl go¢ deneyimlerine
sahiptir. Ulkeler ayrica en son insani go¢ krizinden farkl sekilde etkilenmistir. Bu ve diger nedenlerden
dolayi, Ust duzey yetkililer, gégmen kokenli gocuklara ve genglere iliskin ulusal politikalarinda farkl
kriterlere odaklanmaktadir.

Sekil 1.1.1, en Ust dizey politika belgelerinde belirtildigi gibi, gé¢men kdkenli cocuklari tanimlamak igin
en sik kullanilan kriterlerin vatandashk Ulkesi ve go¢menlik veya ikamet durumu oldugunu
gOstermektedir.

Vatandaslik ulkesi, bagka bir Ulkenin vatandagi olan ¢ocuklari ve gencleri tanimlamak icin kullanilir.
Yirmi yedi sistem bu kritere bagvurmaktadir. AB Uye Devletleri ayrica, AB vatandaslari ve tgiinci tilke
vatandaslari arasinda daha fazla ayrim yapabilir.

Yirmi yedi sistem tanimlarinda gé¢menlik veya ikamet durumunu dikkate almaktadir. Cok sik olarak,
bunlarin arasinda mudlteci, siginmaci ve refakatsiz klguk gibi 6zel durumlar dikkate alinmaktadir.
Siginmacilara, bagvurularindan sonraki (i¢ ay icinde siginma talebinde bulunanlar igin AB Uye
Devletlerini egditim vermeye davet eden 2013/33/EU (1) saylli AB yonetmeliginin uygulanmasi
baglaminda sik sik deginilmektedir.

(1) Uluslararasi koruma igin bagvuranlarin kabulu i¢in standartlari belirleyen 26 Haziran 2013 tarih ve 2013/33/EU sayili Avrupa

Parlamentosu ve Konseyi Yonetmeligi; https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELE
X:32013L0033&from=FR
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Sekil 1.1.1: Gdgmen kdkenli gocuklari ve gengleri belilemek igin kullanilan en yaygin kriterler, 2017/18

Vatandaslik ilkesi

ikamet/gdgmenlik durumu

ilk dil

Dogdugu ilke

Ebeveynlerin dogdugu tlke

Ebeveynlerin vatandaslik dlkesi

Kriterleri ve tanimlari [(CERMEYEN (st diizey belgeler
Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not

Sekil, gégmen kokenli gocuk ve gencleri tanimlamak icin mevzuat, 6neri ve stratejiler gibi en Ust dizey egitim politikasi
belgelerinin en sik kullandigi kriterleri sunmaktadir. Sekil, her bir kriteri kullanan iilke sayisini gostermektedir. Ust diizey
dizenlemelerde / tavsiyelerde kullanilan kriterler hakkinda tlkeye 6zgu bilgiler Ek'te sunulmustur.

ikamet durumu, diger Ulkelerin vatandaslarinin (AB veya Uglincii lilke vatandaglarinin) kendi bélgelerinde yasal olarak kalmasina
izin veren bir devlet tarafindan verilen herhangi bir yetkilendirme anlamina gelir. Oturma izinleri en az Ug ay sureyle verilir.

Gocgmenlik statisu, AB vatandashgi gibi ev sahibi tlkeye giris ve Ulkede konaklama; ev sahibi tlkede ¢alisan, egitim goren, v.b.
Ucuncu ulke vatandasi; milteciler, siginmacilar, refakatsiz kiiclkler ve dizensiz gégmenler icin yasal dayanagi ifade eder.

ilk dil genellikle gocuklarin ve genclerin evde konustuklari ana dili ifade eder.

Go6¢ gecmisini tespit etmek icin, dogum Ulkesi ve ilk dil gibi kriterler sistemlerin yarisindan daha
azinda kullanilir. Dogum lUlkesi tipik olarak, baska bir Glkede dogmus ancak ev sahibi Ulkeye
gelmelerinden bu yana vatandasliga alinmis olan ¢ocuklari ve gengleri tanimlamaya izin verir. On Ug
tlke, vatandaglik Ulkesi ile birlikte dogum dlkesini bir kriter olarak kullanmaktadir. Ug sistem sadece
dogum Ulkesini kullanir.

ik dil bir kriter olarak kullanildiginda, amag genellikle gocugun ilk dilinin ev sahibi iilkenin dili veya
egitim dili olup olmadigini belirlemektir. Bazi Ulkeler, egitim politikalarindaki go¢menlik bilgisinden
ziyade ev sahibi dilindeki yeterliliklere odaklanma egilimindedir. Bu, Belgika (Flaman Toplulugu),
Fransa, Birlesik Krallik'taki (ingiltere, Galler ve Kuzey irlanda) durumdur. Ornegin, Hollandaca yeterlik
Belcika'da (Flaman Toplulugu) egitim politikalarinin gelistiriimesinde kullanilan tek kriter olmasina
ragmen, milliyet, dogum Ulkesi ve evde konusulan dil(ler) ile ilgili veriler arastirma amacl olarak
toplanmaktadir - sonuglari, politika izlemeye ve tavsiyeye katkida bulunur. Fransa'da allleve
allophone nouvellement arriveé terimi, ilk dili Fransizca digindaki bir dil olan yeni gelen bir 6grenci icin
gecerlidir. Bu kavram politika belgelerinde sik¢ca bahsedilir ve yeni gelen gé¢cmen &grencilerin
entegrasyonunun izlenmesinin temelini olusturur. Birlesik Krallik'ta (ingiltere ve Galler), 'ek dil olarak
ingilizce bilen dgrenciler (EAL) ve Gallerde 'ek dil olarak Galce bilen égrenciler (WAL)' politika
gelistirmede belirli terimler olarak kullaniimaktadir. Bununla birlikte, ingiltere’de 6grencilerin
vatandaslik Ulkesi, dogum (Ulkesi, etnik kdken ve ingilizcede yeterligi ile Gallerde etnik koken,
ingilizce ve birinci dilde yeterlik ile ilgili veriler toplanmaktadir. Birlesik Krallik'ta (Kuzey irlanda), EAL
terimi, 6grencilerin ilk dilini ve bunun yani sira kilturel ve sosyal ihtiyaclarini géz éntunde bulunduran
'veni gelen' ile degistirildi.

Ebeveynlerin doddugu Ulke ve vatandaslik, sirasiyla yedi ve dokuz ulkede tespit kriterleri olarak rapor
edilmektedir. Bulgaristan, Danimarka, Slovenya ve Lihtenstayn her iki kriteri de kullanirken kalan tlkeler
ikisinden birini kullanmaktadir. Ornegin, Danimarka'da 'gé¢men’, Danimarka disinda dogmus,
ebeveynleri de Ulkede dogmamis bir kigidir. 'Altsoy’ Danimarka'da dogar; ancak ebeveynleri
dogmamistir ve dogduklari Glkenin vatandasliklarini muhafaza etmislerdir.
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Daha o6nce belirtildigi gibi, Ulkeler uluslararasi sozlesmelere karsilik gelen terimleri ve tanimlari
kullanma egilimindedir. Cok az sayida Ulke gé¢gmen kokenli ¢cocuklara ve genclere ulusal politika
belgelerinde veya mevzuatlarinda bahsetmek i¢in ek ulusal tanimlar getirmistir. Estonya'da, Ust dizey
belgeler, Estonya'da dogmus, baska bir Ulkede yasayip son zamanlarda Estonya'ya geri dénen
cocuklarl ve gengleri veya ebeveynleri tanimlar. Ornegin, Estonya Egitim Bilgi Veri Taban,
Tagasipodrduja - geri donen, yani yurtdisinda ikamet ettikten sonra ulkeye geri dénen Estonya
vatandasi olarak ayirt eder. Benzer sekilde, Polonya'da, Ust diizey egitim belgeleri 'diger Glkelerdeki
okullara giden ve daha sonra Polonya'ya geri donen Polonyali vatandaslar' ayirt etmektedir.

Yukarida tartisilan kriterler ve ulusal tanimlarin egitimdeki haklar ve yukidmlulukler (bkz. Bolim 1.2),
destek saglanmasi (bkz. Bolim 1.3), ilgili kaynaklarin tahsisi (bkz. Sekil 1.1.7-8) ve idari verilerin
izlenmesi ve/veya toplanmasi (bkz. Sekil 1.1.9-11) Uzerinde etkisi olabilir. Cok az ulke, kisisel bilgilerin
korunmasina iligskin yasal hususlar nedeniyle, ebeveynlerin bilgilerini 6lgut olarak kullanir. Bununla
birlikte, ebeveyn bilgilerini géz dnunde bulundurmak, ikinci nesil égrencilerin (yani ev sahibi Ulkede
dogdmus; ancak ebeveynleri bagska bir Glkede dogmus veya baska bir Ulkenin vatandasi olanlar) bu
hedef gruba 06zel politikalar hazirlamak amaciyla tanimlanmasina yardimci olabilir. Cogu Ulke
tarafindan kullanilan - ikamet ve gdégmenlik statlist, 6rnegin, insani gerekgelerle kalmalarina izin verilen
gOcmenleri tespit ederek ve cok sayida yeni gelen acil psiko-sosyal destege ihtiyac duydugunda
bununla bas etmek igin gereken politikalari gelistirerek egitim politikalarini planlamaya ve destegi
yonlendirmeye izin verir. Son olarak, ilk dili gégmen 6grencilerin belirlenmesi igin bir kriter olarak
kullanmak, egitim dilini veya ana dili 6grenmek icin destek tahsisinde yardimci olabilir (bkz. Bélim
1.3.2).

Yeni gelen gogmen Ogrenciler, Awupadaki egiim sistemlerinin  yakdagk yansinda belirii bir kategori
olarak tanimianmaktadir

Ev sahibi Ulkeye yeni gelen gd¢cmen ¢ocuklar ve gencler belirli zorluklarla karsilagirlar. Onlar ve aileleri
¢ogu zaman ev sahibi Ulkenin egitim sistemini bilmez ve geldikleri zaman ev sahibi Ulkenin dil(leri)ni
konusamayabilir. Ayrica, uluslararasi korumaya sahip olanlar, dnceki 6drenmelerini onaylayan
herhangi bir belgeye sahip olmayabilirler veya uzun suredir egitim gérmemis olabilirler - bazi
durumlarda bu ¢ocuklar hi¢ egitim almamis olabilir. Yerinden olma deneyimleri onlari psikolojik ve
fiziksel olarak da etkilemis olabilir (Avrupa Komisyonu, 2013).

Bu nedenlerden dolayi, Sekil 1.1.2'de gdsterildigi gibi, 23 egitim sistemi yeni gelen gécmen ogrenciler
ile diger birinci kusak gégmenler veya llkede ikamet eden ve bir siire egitim sistemine dahil olan ikinci
nesil 6grenciler arasinda ayrim yapmaktadir. Bazi egitim sistemleri ayrica belirli destek igin yeni
gelenleri de hedeflemektedir (bkz. Bolim 1.2 ve 1.3).

Bazi egitim sistemlerinde 'yeni gelen' durumu, ev sahibi Ulkeye (Belgika - Flaman ve Fransiz
Topluluklari, Danimarka, Hollanda, izlanda ve Norveg) varis zamanindan hesaplanan belirli bir zaman
dilimi ile tanimlanir. Diger sistemlerde, egitim sistemine (Belgcika - Flaman Toplulugu, Fransa,
Slovenya, isveg ve Birlesik Krallik - ingiltere, Kuzey irlanda) kayitlarindan sonra hesaplanir. Ornegin,
Belgika'da (Flaman Toplulugu), égrenciler, Belgika'da en fazla bir yil (kesintisiz) ikamet ettikleri ve
(kesintisiz) maksimum dokuz ay boyunca Hollandacanin egitim dili oldugu bir okula kayit yaptirdiklari
takdirde 'Hollandaca konusmayan yeni gelenler' olarak (ve bu nedenle de alisma egitiminden
yararlanabilirler) kabul edilir; onlar evde Hollandaca konusmazlar, anadilleri de degildir ve Hollandaca
konusundaki yeterlikleri genel egitimi takip edecek kadar iyi degildir.
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Sekil 1.1.2: Yeni gelen gdgmen &grencilerin 6zel bir kategori olarak tanimlanmasi, 2017/18

. Yeni gelen gdgmen 6grenciler ézel bir
hedef grubu olarak tanimlanir

D Yeni gelen gégmen égrenciler 6zel bir
hedef grubu olarak tanimlanMAZ

Kaynak: Eurydice.
Aciklayici not
Sekil yeni gelen 6grencileri belirleyen (st duzey diizey diizenlemelerin/tavsiyelerin bulundugu egitim sistemlerini géstermektedir.
Ulkeye 6zel not
ispanya: Bazi Ozerk Topluluklar yeni gelen égrencileri ayri tutabilir.
Zaman dilimi sik sik yeni gelen égrencilerin hedeflenen destek igin uygun olduklari stirenin uzunluguna karsilik
gelir (destek suresi genellikle bundan daha uzun olsa da - bkz. Sekil 1.2.9 ve Bolim 1.3).

1.1.2. Politik zorluklar, stratejiler ve list diizey koordinasyon

Kamusal politika gelistirmede, toplumu ilgilendiren hususlari tespit ve analiz etmek, ilgili politika cevaplarini
onermek ve politika degisikliklerini uygulamak ve izlemek icin yapilar kurmak yonetisimin kilit unsurlaridir. Bu
bolim oOzellikle, Ust dizey yetkililer tarafindan géocmen kdkenli cocuk ve genglerin okullarina entegrasyonu
konusunda belirlenen ana zorluklara odaklanacaktir (bkz. Sekil 1.1.3). Ust diizey yetkililer tarafindan bu
zorluklarin Ustesinden gelmek igin olusturulan stratejiler incelenecek ve oncelikler belirlenecektir (bkz. Sekil 1.1.4
ve 1.1.5). Entegrasyon politikalarinin karmasikligi ve birgcok oyuncuyu dahil etme ihtiyaci géz éntine alindiginda,
bdlim ayni zamanda koordinasyon organlarinin hikimetin Ust dizeyindeki yayginhgini da degerlendirecektir
(bkz. Sekil 1.1.6).

Gdemen kdkenli cocuklara ve genclere yeterli dil ve 6grenme destedi saglamak, egitim sistemlerinin gogunda bir
zorluktur

Bu boélim, gd¢cmen kokenli cocuklari ve gengleri okul sistemlerine entegre etmede Ust dizey yetkililerin
karsilastigi ana zorluklari ele almaktadir. Alandaki arastirma literatirine gére, bunlar genellikle erisim,
kaynaklarin saglanmasi ve yiksek kalitede destek ve egitim ciktilarinin iyilestiriimesi konularini igerir. Sekil
1.1.3, Avrupa'daki kamu otoritelerinin gocmen kokenli gocuk ve gengleri okullara entegre etmeleri konusunda
karsilastigi en yaygin zorluklari siralamaktadir.

Egitim sistemlerinin cogu (29) kaliteli dil ve 6grenme destegdi saglamanin dnemli bir zorluk oldugunu
gOstermektedir. Belgika (Almanca konugan Topluluk), Malta ve Portekiz, 6gretim elemanlarinin yakin zamanda
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ulkelerine gelen dilsel ve kulturel agidan farkli yeni gelenlerle calismak Uzere egitilmediklerini rapor
etmektedir - cogu 6gretmen siniflardaki cesitliligi ydnetecek bilgi ve beceriye sahip degildir ve uygun
uyarlanmis 6gretim materyalleri eksikligi vardir. Finlandiya, ulusal mufredatinda yeni bir yaklasim olan
dil bilincini uygulamada zorluklarla karsi karsiyadir. isvigre, yeni gé¢gmenlerin belirli bir yas grubunun
gelisiyle ilgili konulara dikkat ¢ekmektedir: zorunlu egitimi tamamlamamis ¢ok sayida geng (16-20
yas). Yas gruplarina goére siniflara entegre edilemezler ve dnemli beceri eksiklikleri nedeniyle, isglcl
piyasasina da etkili bir sekilde entegre edilemezler.

Sekil 1.1.3: lIkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'te gdgmen kdkenli gocuklarin ve genglerin okullara entegrasyonunda
karsilasilan ana sorunlar (ISCED 1-3), 2017/18

Yeterli dil ve/veya 6grenme
destegi saglama

Egitim sonuglari ve egitim
sisteminde tutma

Egitime erisim

(alt yapi, gorevli vb.)

Uygun finansmani saglama

Allelere egitim ve 6gretim olanaklar
ve sistem hakkinda rehberlik ve
bilgilendirme

Yetkili organlarin koordinasyonu

Okul ayrimciligiyla savasma

Ust diizey resmi belgelerde higbir
zorluk tanimlanmamigtir

Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti
Aciklayici not

Sekil, resmi Ust diizey belgelerde sunulan (en fazla) G¢ ana zorlugu géstermektedir. Egitim diizeyleri arasindaki farkhhklar
Ulkeye 6zgl notlarda belirtilmigtir.

Ulkeye 6zel notlar

irlanda: Ulusal olarak uygulanan IVET programlari yoktur.
Birlesik Krallik (ENG / WLS / NIR): Okul temelli IVET verilen hizmetin ayri bir dah degildir.

Egitimin zayif sonuglar ve 6grenciyi tutma ile micadele Avrupa'da bildirilen ikinci ana zorluktur (17
sistem). Belgika (Flaman Toplulugu), ispanya ve isvigre'de, st diizey politika belgelerinde, gégmen
kokenli o6grencilerin okuldan ilk ayrilanlar arasinda asin temsil edildigi yaygin olarak kabul
edilmektedir. Birlesik Krallik (Kuzey irlanda), ilk nesil gégmenler ile yerli nifus arasindaki énemli bir
kazanim farkina isaret etmektedir. Ayrica, Finlandiya gd¢cmen kokenli 6grencilerin temel egitimden lise
ve yuksekdgretime gecislerinin sorunsuz olmadigini da bildirmigtir.

Bir dizi konu, egitim sistemlerinin yaklasik tcte birine meydan okumaktadir: yeterli sayida okul yeri ve
altyapisi saglamak, egditim ve 6gretim olanaklari hakkinda rehberlik ve bilgi sunmak ve entegrasyon
icin yeterli dizeyde ve uygun finansman turleri saglamak.

Belgika'da (Almanca konusan Topluluk), dnceki kabul dlizenlemeleri ve yeni gelen gé¢men 6grenciler
icin kabul merkezlerine yakin okullardaki yerlerin sayisi yeni gelen gé¢menlerin sayisinin yuksek
olmasindan dolay! yetersiz kalmistir. Bununla birlikte, bu sorun bir tartismayi tesvik etti ve sistem
genelinde bir politika tepkisine yol acti: kabul merkezlerinin yakinindaki okullarin yani sira, tim
okullarin artik yeni gelenler igin yer saglamasi ve destek vermesi gerekiyor. Benzer sekilde, Estonya
ve Malta'da, okullardaki ¢ok sayida miltecinin kabul edilmesi sisteme 6zel bir baski yapmaktadir.
Ornegin, milteciler milteci kamplarina yakin okullara gitmeye veya mahalle okullarinda yerlesim ve o-
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kul ayrismasina yol agabilecek belirli dezavantajli cografi bolgelere yerlesme egilimindedirler. Ayrica,
okul idari organlari yeni egitim ihtiyaglarina ve kaynak dagitimina hizli bir gsekilde tepki
verememektedir. Ust dizey yetkililer arasindaki koordinasyon ve yerel diizeydeki yetkili organlarin
politikalarin uygulanmasinda yer almasi, Yunanistan ve Kibris'ta zor olmustur.

Son olarak, Ust dizey vyetkililerin, gd¢cmen kokenli cocuklarin ve genglerin entegrasyonuyla ilgili
herhangi bir 6zel sorunu agikga belirlemedigi alti egitim sistemi (Hirvatistan, Liksemburg, Macaristan,
Polonya, Slovakya ve Bosna-Hersek) vardir. Istatistiksel verilere gére, Lilkksemburg haric, bu tlkeler
yakin zamana kadar gogten daha az etkilenmistir.

Az sayida (ilkenin go¢gmen 6grencilerin entegrasyonu icin belirli Ust diizey stratejileri veya eylem planlari
vardir

Sistem genelinde zorluklarin Gstesinden gelmek igin Ust duzey yetkililer, ellerinde, kapsamli stratejiler
veya eylem planlari igeren bir dizi politika aracina sahiptir. Bunlar, uygulanacak degisiklikler karmasik
oldugunda ve ¢ok cesitli politika alanlarini ve paydaslarini etkilediginde veya uygulamanin daha fazla
zamana ve onemli kaynaklara ihtiyag duymasi durumunda 0Ozellikle faydalidir. Kapsamli stratejilerin
ve eylem planlarinin avantajlari sunlardir:

e bir politika vizyonu ve ulasilacak hedefler tanimlamak;

e sorumlu organlari adlandirmak;

e cesitli asamalarin tamamlanmasi igin bir zaman dilimi belirlemek;
e gerekli finansal kaynaklari belirlemek;

e politikalarin etkili oldugundan emin olmak i¢in gereken izleme ve degerlendirme
mekanizmalarini olugturmak.

Bu, 6zellikle yeni politikalarin uygulamaya konmasi ve bir dizi politika alaninin etkilenmesi durumunda
gecerlidir. Politika 6nlemleri yayginlastirildiktan sonra strateji kullanilamayabilir.

Sekil 1.1.4, 25 Avrupa egitim sisteminde, bir ya da daha fazla strateji ya da eylem planinin, gé¢gmen
kokenli gocuklarin ve genclerin okuldaki entegrasyonuyla ilgilendigini gostermektedir. Bununla birlikte,
bu stratejilerin odadi ve kapsami farklidir. Bazilarn egitime odaklanirken, diderleri daha genis
kapsamlidir.

On sistemde, Ust dizey yetkililer, gogcmen 6grencilerin egitim sistemine entegrasyonu konusunda 6zel
bir strateji/eylem plani benimsemistir. Almanya, Yunanistan, ispanya (bazi Ozerk Topluluklar), Kibris,
Portekiz ve Slovenya'da, stratejiler ilkogretim, genel ortadgretim ve IVET'i kapsar. ispanya'da, tiim
stratejiler gégmen dgrencilerle ilgili dgretmen egitimine merkezi bir yer vermistir. Ug egitim sisteminde,
strateji birkag egitim seviyesini (ilk ve ortadgretimin yani sira) kapsar - Yunanistan'da erken gocukluk
egitimi ve Finlandiya ve Isvigre'de erken gocukluk egitimi ile bakimi ve yetigkin egitimi. Buna ek olarak,
isvigre'de, strateji belirli hedefler koyar, érnegin, IVET'te, 16-25 yaslarindaki tim miiltecilerin tgte ikisi
ve gegcici oturma izinli gégmenlerin zorunlu egitim sonrasi egitim programlarina gelislerinden itibaren
bes yil icinde katilmalari gerekir.

Stratejili egitim sistemlerinin Ugte ikisinden fazlasinda, okul entegrasyonu daha genis bir stratejiye
dahil edilmistir. Bunlarin gogu gé¢men insanlari topluma entegre etmeye calisir (Bulgaristan, Cekya,
irlanda, ispanya, Hirvatistan, Avusturya, Portekiz, Romanya, Finlandiya, ingiltere - Galler ve iskogya,
isvigre, izlanda, Karadag, Norveg ve Sirbistan). Bu sosyal entegrasyon stratejileri genellikle isgiici
piyasas! entegrasyonu, barinma, kamu hizmetlerine erisim, egitim vb. gibi birka¢ politika alanini
kapsar ve birkag farkli devlet kurumunu igerir. Egitim, topluma entegrasyonun bir boyutu olarak kabul
edilir.
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Sekil 1.1.4: Gégmen kdkenli gocuklarin ve genglerin ilkégretim, genel ortadgretim ve IVET'e entegrasyonuna
deginen stratejiler/eylem planlari (ISCED 1-3), 2017/18

Egitime entegrasyonla ilgili belirli
. stratejileylem plani

Okula entegrasyonu igeren genel
stratejileylem plani

—  Okula entegrasyon ile ilgili olmayan Ust
diizey stratejileylem plani

", 4
L

Kaynak: Eurydice.
Aciklayici not

Sekil, st dlizey stratejileri ve eylem planlarini sunar. Bir strateji/eylem plani ISCED 1-3 disindaki egitim seviyelerini
kapsadiginda, bu 6zellikle agagidaki metinde belirtiimistir.

Ulkeye 6zel notlar

Almanya: Veriler, Egitim ve Kiiltur Bakanlari Daimi Konferansi'nin bildirisini belirtmektedir.

Ispanya: Gogmen 6grencilerin entegrasyonu, Ozerk Topluluklarin bir yeterligidir. Cesitli Ozerk Topluluklarin stratejileri/eylem
planlari farkl egitim seviyelerini kapsar; ancak ¢cogu zorunlu egitimi kapsar.

italya: Veriler, yabanci 6grencilerin kabulii ve entegrasyonu igin Prensipleri ifade etmektedir (il curricolo della scuola dell’infanzia
ve del primo ciclo dististione igin Indicazioni nazionali).

Birlesik Krallik (ENG / WLS / NIR): Okul temelli IVET verilen hizmetin ayri bir dali degildir.

isvigre: Cesitli kanton stratejileri farkl egitim seviyelerini kapsar.

Okul entegrasyonunu igeren diger genis stratejilerden bazilari dil edinimine odaklanmistir. Ornegin,
Estonya’da AB tarafindan finanse edilen yapisal kalkinma programlari, genel ve mesleki egitim de
dahil olmak Uzere, Estonca dilinin yabanci kdkenli nufus tarafindan edinilmesine yoneliktir.
Litvanya'da, 2018-2020 Hukumet Plani, geri ddnenlerin entegrasyonu ve yabanci kdkenli nufus igin
Litvanca dil yeterlik testlerinin gelistiriimesi ile ilgili arastirmalara kaynak ayirmaktadir.

Sadece birkag tlke hem egitim sektoru icin bir stratejiye hem de egitimi iceren daha genis bir stratejiye
sahiptir (Ispanya, Portekiz, Slovenya, Finlandiya ve isvigre). Ornegin, Portekiz'de, Gég igin Stratejik
Plan egitim alaninda yapilan mudahaleler igerir - 6rnegin, Portekizcenin ikinci dil olarak dgretilmesini
glclendirmek; ikinci dil olarak Portekizcenin ddretim programlarini pekistirmek, kiltirlerarasi egitimi
ve akademik ve mesleki niteliklerin taninmasini gevreleyen konularin farkindaliginin arttiriimasini
tegvik etmek. Portekiz Egitim Bakanligi tarafindan 2015 yilinda kabul edilen strateji ise, multeci
cocuklarin ve genglerin okullarda kabul edilmesine odaklanmaktadir. Slovenya'da, egitim alaninda iki
strateji vardir. Birincisi, egitim, c¢esitlilik, cok kultarltlik ve kaltirlerarasi egitimin erisilebilirligini ele alan
'Gogmen cocuklar, temel okul ve lise 6grencilerinin Slovenya Cumhuriyeti'nde egitime entegrasyon
stratejisi'dir. ikincisi, hem ebeveynler hem de gocuklar igin Slovence dilini 6grenme firsatlarini
gelistirmeye, Slovencenin ikinci dil olarak 6grenilmesi ve yeni 6grenme materyali icin temel okul
miifredatini gelistirmek isteyen '2014-2018 Ulusal Dil Politikasi Programi Onergesi’'dir.
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Neredeyse tum stratejiler 2014'ten bu yana yayinlanmaktadir ve ¢ogunun Ug¢ ya da bes yillik bir suresi
vardir. Onlarin uygulanmasi devam etmektedir. istisnalar, stratejilerin 2010 yilina kadar dayandig
Avusturya, Slovenya ve Birlesik Krallik'tir (Kuzey irlanda). Avusturya'da, st diizey yetkililer, 2010 éncesi
stratejilerinin uygulanmasinin bir parcasi olarak yillik eylem planlarini benimsemektedir. Kuzey irlanda'da,
'Her Okul lyi Bir Okul: Yeni Gelen Ogrencileri Destekleme' (2009) stratejik belgesi su anda
incelenmektedir ve 2019'un sonlarinda yeni bir politikanin hazir olmasi bekleniimektedir. Yakin
zamandanki stratejilerin ve eylem planlarinin cogu (Bulgaristan, Almanya, Portekiz, Romanya, Finlandiya,
Birlesik Krallik - iskogya, isvigre ve Sirbistan’daki) 6zellikle miilteci ve siginmacilarin entegrasyonuna
yoneliktir.

On sekiz ulkenin gégmen kokenli cocuk ve genglerin entegrasyonu igin bir strateji / eylem plani yoktur.
Ancak bu, politikalarinin olmadigi anlamina gelmez. Ornegin, Fransa'da, yeni gelen Fransizca
konusamayan dgrenciler ve daha 6nce egitim almayan dgrenciler i¢in hikiimler konusundaki politikalar
birkac yildir uygulanmaktadir. Benzer sekilde, Belcika, Hollanda ve isveg, politika énlemlerini
yeyginlastirarak yerlestirmislerdir (bkz. Bélum 1.3 ve 1.4).

Ust diizey stratejiler gok cesitli miidahale alanlarini kapsar

Sekil 1.1.5, mimkin oldugunda st duizey stratejilerin/eylem planlarinin ¢ogu lkede genellikle ¢ok
¢esitli mudahaleleri kapsadigini gostermektedir.

Sekil 1.1.5: llkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'te (ISCED 1-3) iist diizey stratejiler/eylem planlar tarafindan belirtilen
oncelik alanlar , 2017/18

Ana egitime erisimi kolaylastirma

Okullara ve ogretmenlere destek sadlama
(miifredati uyarlama, &gretim yontemleri,
materyaller, 6grenci degerlendirmesi vb. gibi)

Kapsamli bir okul iklimi saglama

Gesitli politika alanlarini koordine
etme (egitim, saglik, barinma vb.

gibi.)
Ogretmenleri egitme (OF ve SMG vasitaslyla)

Gogmen kokenli gocuklarin ve genglerin okul
ayrimciligini belirleme

Polikayla alakali arastirma

Herhangi bir Ust dlizey stratejisi/eylem plani
olmayan

Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedon Cumhuriyeti
Aciklayici not

Sekil, gogmen kokenli cocuklarin ve genglerin okula entegrasyonuna iliskin Ust diizey stratejiler/eylem planlarinda belirtilen
oncelikler sunmaktadir. Egitim diizeyleri arasindaki farkliliklar Glkeye 6zgu notlarda sunulmustur.
Ulkeye 6zgii notlar

irlanda: Ulusal olarak uygulanan IVET programi yoktur.
Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul temelli IVET verilen hizmetin ayri bir dali degildir.

Neredeyse tum strateji/eylem plani olan egitim sistemleri “ana egitime erisimi kolaylastirmay1” stratejik
bir oncelik olarak tanimlamistir. Okullara ve 6gretmenlere destek vermek, dgretmenleri egitmek,
kapsamli bir okul iklimi saglamak ve paydaslari koordine etmeye, bir stratejisi olan sistemlerin Ugcte
ikisinden fazlasi tarafindan oncelik verilmektedir. Buna karsilik, stratejisi olan sadece sekiz Ulke okul
ayrimciligi ile micadeleye ve gé¢men kokenli olan 6grencilerin entegrasyonu hakkinda arastirma
yuritmeye dncelik vermektedir.
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Sistemlerin yaklagik yarisi, gégmen dgrencilerin okullara entegre edilmesine iligkin politikalar koordine
etme sorumluluguna sahip Ust diizey bir kurum kurdu

Gocmen kokenli cocuk ve genclerin okullarda etkili bir sekilde entegrasyonuyla ilgili politikalar ¢cok
cesitlidir. Egitim politikasinin yani sira barinma, saglik, genclik, istihdam ve diger politikalarin gé¢gmen
cocuklar ve ebeveynleri lizerinde etkisi olabilir. Bu alanin karmasikhidi ve dahil olan paydaslarin
cesitliligi nedeniyle, olumlu ve kalici bir etki yaratabilmek icin politika planlama, uygulama ve izleme
en Ust dizeyde koordine edilmelidir. Miidahale etmek igin agik bir yetkiye, politik bir nifuza ve giice
sahip tek bir koordinasyon kurumu, Ust dizey politikalarin tutarli bir sekilde uygulanmasini ve
sistemin buna uyum sagdlamasi ve gerektiginde degisime hizla tepki vermesini saglayabilir (Ahad ve
Benton, 2018).

Sekil 1.1.6, 42 sistemden 24'Unde, bir Ust diizey koordinasyon kurumunun; gé¢men kokenli gocuklarin
ve genglerin okuldaki entegrasyonunu saglamak igin Ust diizey organlarin ve alt idari seviyedeki
(bolgesel, yerel ve okul seviyeleri dahil) diger sorumlu aktorlerin birbirleriyle iletisim kurmalarini ve
politika gundemlerini egitim, barinma, saglik vb. gibi alanlarda uyumlu hale getirmelerini saglama
gOrevini Ustlendigini gostermektedir. Bu organ farkli bigimlerde olabilir: gogmen Kkisilerin sosyal
entegrasyonu alaninda calisma yetkisi olan mevcut veya yeni bir kurum veya politikanin
uygulanmasini izleyen ve belirli kararlar alabilecek gesitli ilgili kuruluglardan temsilcilerden olusan bir
koordinasyon grubu veya portféyd gé¢cmenlerin entegrasyonunu da igeren icraci bir bakanlik. Bu
koordinasyon organlarinin ¢ogu, genel olarak gdé¢men kdkenli insanlarin entegrasyonuyla ilgili
politikalari kapsamaktadir. Egitim ve c¢ocuklarin ve genclerin okullara entegrasyonu, kapsanan
alanlardan sadece bir tanesidir.

Sekil 1.1.6: Gogmenlerin dgrencilerin okullara entegrasyonu Uzerinde etkisi olan politikalan koordine eden iist diizey
kurumlar, 2017/18

Entegrasyon polikalarinin
koordinasyonu igin olusturulmus kurum

Bakanliklarasi koordinasyon gruplari

Belirli bir bakanlik

Politika koordinasyonundan sorumlu
bir tst dlizey kurum olmayan

B OH .

Kaynak: Eurydice.

On bir Ulkede, 6zel bir st diizey organ, ulusal dizeydeki ilgili politikalari koordine eder. Onlarin gorevi
genellikle gocmen kokenli insanlarin sosyal entegrasyonunu kolaylastirmaktir. Bu durum Belgika
(Flaman Toplulugu), Almanya, Hirvatistan, irlanda, Portekiz, Romanya, Slovenya, Birlesik Krallik
(iskogya), Isvigre, Norveg ve Sirbistan'da gegcerlidir (belirli organlarla ilgili daha fazla bilgi icin EK’e
bakiniz). Ispanya'da merkezi hiikimet gé¢ politikasindan sorumludur ve Ozerk Topluluklar
entegrasyon politikasi konusunda karar verme yeterligine sahiptir. Ancak devlet diizeyinde,
Gogmenlerin Sosyal Entegrasyonu Forumunun (Foro para la integracién social de los inmigrantes) bil-
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gi ve danisma roli vardir. Gégmenlerin ve mililtecilerin ispanyol toplumuna entegrasyonunu tesvik
etmeyi amaglayan onerileri ve tavsiyeleri olusturur; Genel Devlet idaresi, Ozerk Topluluklar ve yerel
yonetimler tarafindan gdc¢cmenlerin sosyal entegrasyonuyla ilgili olarak sunulan programlar ve
faaliyetler hakkinda bilgi toplar ve bunlari izler.

Bulgaristan, Kibris, Litvanya ve Hollanda'da bakanliklararasi bir koordinasyon grubunun koordinasyon
gOrevi vardir.

Bazi Ulkelerde politika koordinasyonundan belirli bir bakanlik sorumludur. Cekya, Liksemburg ve
Avusturya'da, sosyal entegrasyon ve okula entegrasyon dahil olmak Uzere gogle ilgili politikalari
koordine etmekten sorumlu olan igisleri bakanhg veya disisleri bakanligidir. Malta'da, Avrupa isleri
Bakanligi koordinasyondan sorumludur. isveg'te, calisma bakanlidi, egitimi de iceren entegrasyon
politikalarini koordine etmekten sorumludur. Finlandiya'da, Calisma ve Ekonomi Bakanhgidir. Eski
Yugoslav Makedonya Cumhuriyetinde Calisma ve Sosyal Politika Bakanhdi entegrasyon
politikalarindan sorumludur. Belgika (Almanca Konusan Topluluk), Fransa ve Turkiye'de, egitimden
sorumlu bakanlik bu alani denetlemektedir. Ayrica, Fransa'da, belirli gorevler ve hedef gruplar igin
bakanliklararasi koordinasyon olusturulur. Ozellikle, gcocuklarin ve ailelerinin bilgilendirilmesi ve kabul
edilmesi, igisleri Bakanh@: ile Milli Egitim Bakanli§i arasinda paylasilan bir istir; refakatsiz kiguklerin
sorumlulugu yedi kurum arasinda paylasiimaktadir.

18 egitim sisteminde, entegrasyon politikalarini koordine etme yetkisine sahip Ust dlzey bir organ
yoktur. Sorumluluklar, érnegin (i¢ ve dért bakanhgin dahil oldugu oldugu Italya ve Letonya veya farkli
yetkinlik seviyelerine sahip bes farkli organin sorumlu oldugu Liksemburg'da gibi cesitli bakanlklar
arasinda paylasilabilir. Yunanistan'da, Egitim, Arastirma ve Dini isler Bakanhg miilteci kabulu ve
entegrasyon prosedurleriyle ilgili diger kuruluslarla isbirligi yapmaktadir.

1.1.3. Gogmen kokenli 6grencilerin entegrasyonunu fonlama

Yerli ve gégmen dOgrenciler arasindaki basari farkini daraltmak icin kaynak tahsis edilmesinin egitim
sonuglari Uzerinde etkisi oldugu tespit edilmistir (OECD 2009). Finansman mekanizmalarini
tasarlarken, politika yapicilarin ek finansman igin hedef gruplar belirlemesi ve egitim sisteminin hangi
idari seviyesinin bu kaynaklari yonetmesi gerektigine karar vermesi gerekir; ancak bu durumda bu
kaynaklar farkli egitim dizeyleri arasinda dagitilabilir (a.g.e.). Bir NESSE raporu (2008), bliylk oranda
gécmen ogrencisi olan okullara ek mali kaynak tahsis edilmesi gerektigini tavsiye etmistir. Bu
finansman, maliyetten ziyade bir yatirim olarak algilanmahdir (a.g.e.).

Asagidaki bolim, gégmenlerin okullara entegrasyonunu desteklemek igin fon saglamanin ana yollarini
incelemektedir. Sekil 1.1.7, (a) Ust dizey ve (b) yerel makamlardan gelen fonlara goésterirken, Sekil
[.1.8, fon tahsis etme kriterlerine odaklanmaktadir. Okullarin aldi§i herhangi bir 6zel finansman bu
raporda dikkate alinmamaktadir.

Burada, hangi finansman yontemlerinin digerlerinden daha iyi olabilecedi konusunda herhangi bir karar
verilmemektedir. Nitekim, Sugarman, Morris-Lange ve McHugh'in (2016, s. 2) belirttigi gibi,' herhangi
bir karmasik politika sorununda oldugu gibi, ek finansman icgin tek bir en iyi tasarim yoktur. Tasarimin
uygunlugu, 6grenci nifusunun ihtiyaclarina ve okullarin ve okul sistemlerinin bu ihtiyaglari kargilayacak
kapasiteleri de dahil olmak Uzere egitim baglamina baglidir'.
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Ulkelerin yanisindan fazlasinda, gdemen entegrasyonu ézel bir biitgeden veya dezavantajli dgrenciler
icin bir biitgeden en Ust seviye farafindan finanse edilmektedir

Gogmen Ogrencilerin entegrasyonu igin Ust diizey makamlarin finansman sagladigi t¢ ana yol vardir
(bkz. Sekil 1.1.7 A):

e gbcmen ogrenciler igin 6zel bir butgeden;

e dezavantajli 6grenciler icin daha genis bir bitceden;

e ek finansman igin okullar veya yerel makamlar tarafindan bagvuruda bulunulmasi.

Her (i¢ yol da italya ve Malta, Birlesik Krallik (ingiltere) ve Isvigre'de bulunabilirken, 12 llke bu
yontemlerden hi¢birini kullanmamaktadir.

Sekil 1.1.7: likdgretim, genel ortadgretim ve IVET'te (ISCED 1-3) gégmen dgrencilerin entegrasyonunun desteklenmesi igin
hem (st diizey hem de yerel yetkililerden finansman saglamanmasi, 2017/18

A. Ust diizey makamlar

A. Ust diizey makamlar gégmen dgrencilerin
entegrasyonunun desteklenmesi igin ayrilan bir
biitceden fon tahsis eder

B. Ust diizey makamlar dezavantajli égrenciler
icin olan biitgeden fon tahsis eder

C. Yerel makamlar veya okullar st diizey
makamlara finansman igin basvurabilir

ABveC

HEOE N

Hig bitgesi olmayan

Kaynak: Eurydice.

B. Yerel makamlar

Yerel makamlar gégmen 6grencilerin
entegrasyonunu desteklemek icin kendi
gelirlerini (vergileri) kullanabilir

. Gogmen 6drencilerin entegrasyonu igin okullar
yerel makamlara ek kaynaklar igin bagvurabilir

B Belirli bir bitce mevcut degildir

Kaynak: Eurydice.
Aciklayici not

Sekil, hiikiimetin st ve yerel diizeylerinde gd¢gmenlerin entegrasyonu igin mevcut fon kaynaklarini ve okullarin/yerel makamlarin
ekstra fonlar icin basvuru yapip yapamayacagi gostermektedir. Egitim dlzeyleri arasindaki farkliliklar Glkeye 6zgl notlarda
belirtilmistir.
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Ulkeye 6zgii notlar (Sekil 1.1.7)

Belgika (BE nl): Sadece ilkogretim ve genel alt orta 6gretim kapsanmaktadir.

Estonya: Sekil A: Yalnizca IVET kapsanmaktadir. Sekil B: Sadece ilk ve genel alt orta 6gretim kapsam dahilindedir.

ispanya ve Malta: IVET ile ilgili degildir.

Irlanda: Ulusal olarak uygulanan IVET programi yoktur.

Hollanda: Sekil A: IVET ile ilgili degildir.

Polonya: Sekil A'daki 'A' kategorisi, yerel makamlarin okullari isletmek igin aldigi genel bitgenin egitim payini artirma mekaniz-
masini ifade eder.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hiikiim akisi degildir.

Isvigre: Sadece ilk ve genel alt orta 6gretim kapsam igindedir. Finansman mekanizmasi Kantonlar ve yerel makamlar arasinda

degisebilir.

Seklin goésterdigi gibi, 18 egditim sistemi gé¢menlerin entegrasyonunu desteklemek icin 6zel bir
butceden finansman saglamaktadir. Besinde (Belgika - Fransiz Toplulugu, Fransa, Hirvatistan,
Birlesik Krallik - Kuzey irlanda ve Lihtengtayn), lst diizey makamlar tarafindan kullanilan tek tahsisat
yontemidir. Ornegin, Litvanya'da 'Ogrenci Sepeti' tahsisat sisteminde yeni gelen ve geri dénen
gocmenler igin 6zel ek fonlar bulunmaktadir.

Cok sayida egitim sistemi (13) dezavantajli 6grenciler icin genel bir bltceden fon saglamaktadir.
Avusturya ve Birlesik Krallik'ta (ingiltere, Galler ve iskogya), hem &zel bir biitceden hem de
dezavantajli grenciler i¢in olan bir bit¢eden para tahsis edilebilir.

Dezavantajli 6grencilere ydnelik butceli egitim sistemlerinden o6rnekler, bazi Lander’lerde ek fon
tahsisinin sosyo-ekonomik endekslere dayandidi, ancak sosyal olarak yoksun alanlardaki okullarin
hala bu tir endeksleri olmayan Lander'de ek fonlar aldigi Almanya’yi kapsamaktadir. Benzer sekilde,
Birlesik Krallik'ta (iskogya), 'Ogrenci Esitligi Fonu' yoksullukla ilgili kazanim agigini kapatmaya
odaklanmistir ve Ucretsiz okul yemegi icin uygun olan égrenci sayisina gore okullara verilmektedir.
Buna gé¢cmen 6grenci gruplari da dahil olabilir.

14 egitim sisteminde, yerel makamlar veya okullar, gereksinimlerine goére ust diizey makamlara
finansman icin bagvurabilirler. Slovenya ve Hollanda'da, ilave fonlara basvurmak, gé¢men 6gdrencilerin
entegrasyonunu desteklemek icin fon saglamanin tek yoludur. Hollanda'da, siginmacilarin sayisina
bagli olarak, ilkokullar su anda toplu 6deme olarak aldiklari ilave fonlar igin bagvurabilirler. Ogrenci
sayilari agisindan asgari bir sinir ve 6denen azami bir miktar vardir. Diger yandan, ortadgretim okullari,
Avrupa Birligi icinden veya disindaki multeci veya diger gdo¢cmenlerden olup son iki yil icinde gelmis
olan Hollanda vatandasi olmayan tium 6grenciler igin fon basvurusunda bulunabilirler. Sayi siniri yoktur
ve maksimum Odeme yapilmaz. Bununla birlikte, 1 Nisan 2019’dan itibaren, ortadgretim okullari
basvuruya gerek kalmadan otomatik olarak ek finansmani alacaklardir.

Gocmenleri entegre etmek icin okullarin  veya yerel makamlarin ilave finansman igin
bagvurabilecekleri farkl yollar vardir. 11 egitim sisteminde (Bulgaristan, Cekya, Estonya, ispanya,
italya, Letonya, Malta, Portekiz, Slovenya, Sirbistan ve Birlesik Krallik - ingiltere) okullar/yerel
makamlar Ust diizey makamlara proje finansmani igin basvurabilirler. Dort Glkede (Yunanistan,
Letonya, Portekiz ve isveg), yerel makamlar, ist diizey makamlardan 'toplu 6deme' tahsisatlarinda bir
artis icin basvuruda bulunabilirler. Toplu 6deme, yerel makamlarin egitim disindaki amaglarla
kullanabilecegi genel bir bltge dagilimidir. Son olarak, okullar/yerel makamlar, sekiz egitim sisteminde
(Belcika - Almanca konusan Topluluk, Cekya, Kibris, Letonya, Litvanya, Malta, Hollanda ve Slovenya)
egitim butgelerinde bir artis igin bagvurabilirler.

Ornegin, Belgika'da (Almanca konusan Topluluk), genel seviyedeki fon tahsisatina ek olarak, okullar
gdcmen kokenli dgrencilerin sayilariyla alakal olarak ek kaynaklar icin basvurabilirler. Onlara,
gbcmen kokenli dgrenciler icin hazirhk siniflari veya kurslari ydritmeleri icin ek ders saatleri
verilebilir. Kibris'taki okullar gocmen kdkenli kdkenli 6grenci sayilari ile ilgili olarak ekstra ders saatleri
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ve ogretim elemani icin Milli Egitim Bakanhgdi'na bagvurabilir. Okuldaki veya belediyedeki gégmen
ogrenci sayisi, bir sonraki bélimde daha ayrintili olarak ele alinan fon tahsisinde kullanilan ana
kriterlerden biridir.

Sekil 1.1.7 B yerel dizeyde finansman durumunu gdstermektedir. 13 egitim sisteminde, yerel
makamlar, goé¢men dgrencilerin entegrasyonunu desteklemek igin kendi gelirlerini (vergileri)
kullanabilirken, bes sistemde (Letonya, Litvanya, Portekiz, isveg ve izlanda) okullar, yerel makamlar
tarafindan bu amagc icin verilen kaynaklarin artmasi i¢in basvurabilirler. Bu, Ust dizey bultgelerden
finansman saglayan egitim sistemlerinin yarisi kadar olmasina ragmen, gd¢cmen entegrasyonu
konusunun cesitli devlet kademelerinde tanindigini géstermektedir.

Okullardaki gogmen ddrenci sayisi ve dil destegine olan ihtiyag, fon tahsisinde kullanilan en yaygin iki
kriterdir

Fon tahsis ederken, énemli sayida gé¢men 6grencinin varligi, birgok egitim sistemindeki Ust dizey
makamlarin temel kaygisi degildir; fakat bu 6grencilerin dil destedi agisindan ek ihtiyaglara sahip
olduklarinin tespit edilip edilmedigi temel kaygisidir. Yirmi bir egitim sistemi, fon tahsis ederken dil
destegine olan ihtiyaci dikkate alirken, 17 sistem ise sadece okullar veya belediyelerdeki sayilara
dayanarak fon tahsis eder, sekiz sistem ise yukaridakilerin ikisini de igermektedir.

Ornegin, Avusturya’da Federal Bakanlik, Aimanca 6grenimine ihtiyaci olan égrenci sayisina gore
eyalet hikimetlerine ve egitim kurullarina ekstra fon ayirmaktadir. Finlandiya'da, bir belediyedeki
egitim dilini konusmayan sakinlerin ve dgrencilerin sayisi, ilk ve alt genel ortadgretim icin fon tahsis
edilirken g6z 6nunde bulundurulur ve Ust genel ortadgretim igin fon tahsis edelirken yalnizca égrenci
sayisi dikkate alinir.

Sekil 1.1.8 : llkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'te (ISCED 1-3) gdgmen égrencilerin entegrasyonunun desteklenmesi
amaclyla fon ayirmak igin ana kriterler, 2017/18

Dil destegine ihtiyag duyan
gdgmen dgrenci saylsi

Okuldaki/belediyedeki
gdgmen 6grenci say|si

Belirli bir kriter yok

Uygulanabilir degil
Gogmenlerin entegre
edilmesi igin herhangi bir
biitce rapor edilmemis

0 B #H N

Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not

Sekil, Ust diizey makamlarin gégmen 6grencilerin entegrasyonunu desteklemek icin fon tahsis etme konusundaki ana kriterlerini
sunmaktadir. Egitim dlzeyleri arasindaki farkliliklar tlkeye 6zgl notlarda belirtiimistir.
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Ulkeye 6zgii notlar (Sekil 1.1.8)

Estonya: Ust genel ortadgretim icin gegerli degildir.

Irlanda: Ulusal olarak uygulanan IVET programi yoktur.

Finlandiya: Sadece ilk ve alt genel ortadgretime uygular.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanh IVET ayri bir hiikiim akisi degildir.

Izlanda: Dil destegine ihtiyag duyan gécmen 6grenci sayisi ilkogretim icin gegerlidir. Okul/belediyedeki gégmen 6grenci sayisi,

Ust genel ortadgretime uygulanir.
Isvigre: Sadece ilk ve alt genel ortadgretime uygular. Kriterler Kantonlar arasinda degisebilir.

Lihtenstayn: IVET icin gegerli degildir: Fazladan 6gretim elemani ihtiyaci.

1.1.4. izleme, degerlendirme ve etki degerlendirmesi

Etkili olmasi igin, bu slre¢ yalnizca sadlam arastirma kanitlarina dayanan politikalarin baslatiimasini
degil, ayni zamanda sonuclarin izlenmesi ve degerlendirilmesini ve yeni politikalarin veya dnlemlerin
etkisinin degerlendiriimesini de gerektirir. Politika olusturma surecinde diger kanit tirlerinin toplanmasi
ve analiz edilmesi de ¢ok 6nemlidir (Avrupa Komisyonu/EACEA/Eurydice, 2017d). Egitim alaninda,
Avrupa Komisyonu (2007), egitim sektérinin, uygulamalarini gelistirmek igin arastirma ve diger
kanitlari kullanmada daha bagsaril olan diger politika alanlarindan 6grenmelerinin faydali olacagini ileri
surmustar.

Herhangi bir politika tirinin gelistiriimesi, ilerlemeyi dlgcmek icin temel bir kanit temeli olugturulmasini
gerektirir. Gogmen dgrencilerin entegrasyonuyla ilgili olarak, bu temel verinin édnemli bir unsuru
odrenci performansidir. Bu verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi, sorunlarin belirlenmesine ve
¢ozumlerin bulunmasina yardimci olabilir. Asagidaki Sekil 1.1.9, hangi ulkelerin gé¢gmen 6grencilerin
performansini izledigini ve hangi veri kaynaklarinin kullanildigini géstermektedir.

Yeni politika ve 6nlemlerin etkisinin degerlendiriimesi, onlarin basarili olup olmadiklarini veya yeni
yaklagsimlarin gerekli olup olmadigini belirlemek icin de 6nemlidir. Sekil 1.1.10, gégmen &grencilere
yonelik hangi politika alanlarinin izlendigini ve bu alanlarda etki degerlendirmelerinin yapilip
yapilmadigini gdstermektedir (bkz. Sekil 1.1.11).

Ulusal ve uluslararasi sinav sonuglari, gégmen dgrencilerin performansini izlemek igin en yaygin veri
kaynaklaridir

Cogu egitim sistemi gdcmen &grencilerin  performansini izlerken, 6nemli bir azinhk (15)
izlememektedir. Genel olarak, izleme politikalari, yeni gelenler de dahil olmak Uzere tim gé¢cmen
ogrencileri kapsar. Sekil 1.1.9, sistemlerin yarisindan fazlasinin ulusal veya uluslararasi sinavlarin
sonuglarini gégmen dgrencilerin performansini izlemek igin bir arag olarak kullandigini géstermektedir.
Bunlarin ¢ogu her iki sinav turina kullanirken, Almanya, Letonya, Malta, Portekiz ve Slovenya'da
yalnizca uluslararasi sinavlar (PISA, TIMSS, PIRLS gibi) kullanirlir ve Fransa ve italya'da ise yalnizca
ulusal sinavlar kullanilir. Gégmen 6grenciler igin 6zel olarak tasarlanmis sinavlar sadece Ug Ulkede
kullanilmaktadir (Danimarka, ispanya ve Kibris).

Gogmen o6grencilerin sinav sonuglarina ek olarak, sinifta kalma ve/veya egitim ve 6gretim sistemini
erken terk etme ile ilgili idari veriler 16 egitim sisteminde bir izleme araci olarak kullaniimaktadir.
Yunanistan, Letonya ve Malta erken ayrilma ile ilgili verileri kullanirken, Portekiz sinifta kalma ile ilgili
verileri kullanmaktadir. Yunanistan, Macaristan, Hollanda ve Sirbistan'da, gé¢men 06grencilerin
performansini izlemek icin hem erken ayrilma hem de sinifta kalma ile ilgili veriler kullaniimaktadir.
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Sekil 1.1.9: lIkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'te (ISCED 1-3) gégmen dgrencilerin performanslarini iziemek igin ana
veri kaynaklari, 2017/18

Uluslararasi veya ulusal sinavlar

Sinifta kalma ve/veya egitim/6gretimi erken
terk etmeyle ilgili idari veriler

! Gogme dgrenciler icin tasarlanmis sinavlar

Herhangi bir izleme yok

Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not

Sekilde, gé¢men oOgrencilerin performansini izlemek igin en Ust dizey makamlar tarafindan kullanilan veri kaynaklari
sunulmaktadir. Egitim duzeyleri arasindaki farkliliklar Glkeye 6zgu notlarda belirtilmistir.

Ulkeye 6zgii notlar

Belgika (BE nl): ilkdgretimde gegerli degildir.

Danimarka: Sadece ilk ve alt genel orta 63retime uygulanir.

!rlanda: Ulusal olarak uygulanan IVET programi yoktur.

Ispanya: Go¢gmen 6grencileri hedef alan sinavlar ilk ve alt ortadgretime uygulanir. Standart ulusal ve uluslararasi sinavlarin so-
nuglari IVET igin gecerli degildir.

Liiksemburg: Standart uluslararasi sinavlarin sonuglari sadece genel alt ortadgretim igin gegerlidir.

Malta ve Avusturya: IVET igin gecerli degildir.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hiikiim akisi degildir.

Isvigre: Standartlastiriimis ulusal sinavlarin sonuglari, ilk ve alt genel ortadgretime iligkindir. Standart uluslararasi sinavlarin so-
nuglar alt genel egitime uygulanir.

Izlanda: Standart ulusal sinavlarin sonuglari ilk ve alt genel ortadgretime uygulanir. Egitim/6gretimden erken ayriima ile ilgili ida-
ri veriler Ust genel ortadgretim ve IVET igin gecerlidir.

Norvegc: Egitim/6gretimden erken ayrilmaya iligkin idari veriler Ust genel orta 6gretim ve IVET igin gegerlidir. Sekildeki diger tim
veriler ilk ve alt genel egitime uygulanir.

Dil destegi ve egitime erigim en ¢ok izlenen politika alanlaridir

izleme sistemleri bulunan (lkelerin hemen hepsi, bu alanda politika olusturmayi bilgilendirmek
amaciyla gdgcmen dgrencilere dil destedi saglanmasini izlemektedir. Ornegin, Finlandiya'da zorunlu ve
ust genel ortadgretimde devlet destekli ana dil 6gretimi ile ilgili istatistikler toplanmaktadir. Son
gostergeler, katilan dgrenci sayisinin arttigi; ancak egitim saglayici sayisinin azaldigidir.

Portekiz'de, gbé¢men o6grencilere yonelik dil egitimi izlenmektedir; ancak sistematik olarak
izlenmemektedir. Elde edilen en yeni verilere dayanarak, 2012/13 yillarinda Portekiz'deki devlet
okullarinin yabanci olarak Portekizce derslerine, 6zellikle Lizbon, Faro ve Setubal bolgelerinde, 8395
o6grencinin katildigi tahmin edilmektedir. Avusturya'da, Milli Egitim Bakanhgi anadil 6gretimi hakkinda,
katilan 6grencilerin/égretmenlerin/federal devletlerin ve verilen derslerin oranini ve sayilarini kapsayan
yillik veriler toplamaktadir. Veriler yillik bazda toplanir ve katilan 6grenci/dil/6gretmen sayisindaki
degisiklikler izlenir.

izleme sistemine sahip Ulkelerin hemen hepsi gé¢gmen égrenciler igin egitime erisimi izlemektedir.
Ayrica, genel olarak gécmen ogrencileri entegre etme stratejileri ve bu dgdrenciler igin 6grenme
destegi yaklasik bir duzine ulkede izlenmektedir. Psiko-sosyal destek ve 6gretmen egitimi cok yaygin
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olarak izlenmemektedir. ilki Ispanya, Kibris, Letonya, Liiksemburg, Malta, isve¢ ve Sirbistan'da
izlenirken, ikincisine ispanya, Fransa, Kibris, Letonya, Lilkksemburg ve Sirbistan'da odaklaniimistir.
Sonugta, en kapsamli izleme sistemleri Kibris, Letonya ve Liksemburg'da (tium politika alanlari) ve
Fransa ve Sirbistan'da (alti politika alanindan besi) bulunabilir. ispanya'da, tiim politika alanlari sekilde
izleniliyor gibi gésterilmekle birlikte, her Ozerk Toplulukta durum farkhdir ve tim Ozerk Topluluklarda
tim alanlarin mutlaka izlenmesi gerekmez. (Bu politikalar hakkinda daha kapsamli bilgi igin Bolim
[.3'e bakiniz.).

Sekil 1.1.10: lkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'te (ISCED 1-3) gégmen 6grencilerle alakali politika alanlarini izieme,
2017118

Gdgmen 6grencilern icin dil destegi

Gdgmen 6grencilerin okula erigimi

Gogmen 6grencileri entegre etmek icin stratejiler
Gogmen 6grenciler icin 0grenme destegi
Gogmen dgrenciler igin psiko-sosyal destek

Gogmen 6grencileri entegre etmek igin 6gretmen egitimi

Herhangi bir izleme yapilmayan

Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti
Aciklayici not

Sekil, Ust dizey makamlar tarafindan izlenen gé¢men 6grencilerle ilgili politika alanlarini sunmaktadir. Politika alanlari, en ¢ok
izlenenden en az siklikla izlenene olacak sekilde, azalan bir sirada listelenmistir. Egitim dizeyleri arasindaki farkliliklar tlkeye
6zgu notlarda belirtilmistir.

Ulkeye 6zgii notlar

irlanda: Ulusal olarak uygulanan IVET programi yoktur.

ispanya: llk ve alt genel ortadgretimini igerir.

Malta: IVET icermez.

Avusturya ve Finlandiya: Go¢men 6grenciler icin dil egitimi IVET icermez.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanh IVET ayri bir hukiim akigi degildir.

Isvigre: Gogmen ogrenciler icin dil egitimi, ilk ve alt genel ortadgretimi igerir. Ogrenme destegi, genel ortadgretimi ve IVET'i ifade
eder.

Sadece azinlk sayidaki birkag iilke gogmen 6grencilerin entegrasyonuna iligkin etki degerlendirmeleri
yapmigtir

Sekil 1.1.11°in g0sterdigi gibi, yalnizca azinlik sayidaki birka¢ Ulke gé¢cmen dgrencilerin okullara
entegrasyonu ile ilgili etki dederlendirmeleri yaptigini bildirmigtir. Bunlar egitim yetkilileri tarafindan
ylratilen veya vyaptirilan 'neyin ise yaradigina' dair ulusal raporlari, arastirma ve analizleri
icermektedir. Bes egitim sistemi (Belgika - Flaman Toplulugu, Fransa, Kibris, Letonya ve isveg), bu
raporda incelenen ¢ok gesitli politika alanlarindaki dnlemlerin etkisini degerlendirmektedir (bkz. énceki
sekil). izleme siirecinde oldugu gibi, 'dil destegi' etki degerlendirmelerinde en sik odaklanilan alandi
(dokuz egitim sisteminde). Bununla birlikte, géreceli olarak ¢ok sayida sistemde izlemeye tabi tutulan
'egitime erisim' alani, yalnizca Belgika'da (Flaman Toplulugu), Fransa, italya ve Letonya'da yapilan
etki degerlendirmelerine sahipti.

Etki degerlendirmesine tabi olan spesifik politikalara drnekler arasinda, gé¢gmen ogrenciler igin dil
temini alaninda Portekiz'de yapilan ulusal bir ¢alisma bulunmaktadir. Portekizcenin yabanci dil
(PLNM) olarak ogretiminin etkisinin degerlendiriimesine odaklanmis ve 2012 ile 2014 arasinda
gercgeklestiriimistir. Sonuglar yeni mevzuatin hazirlanmasinda dikkate alinmaktadir.
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|.1: YOnetim

Sekil 1.1.11: likégretim, genel ortadgretim ve IVET'te (ISCED 1-3) gdgmen &grencilerin entegrasyonuyla ilgili etki
degderlendirmeleri, 2017/18

. Etki degerlendirmeleri yapilan

D Etki degerlendirmeleri yapilmayan

Kaynak: Eurydice.
Aciklayici not

Sekil, géocmen o6grencilerin entegrasyonu ile ilgili etki degerlendirmelerinin Ust dizey makamlar tarafindan gergeklestirilip
gerceklestiriimedigi gostermektedir. Egitim diizeyleri arasindaki farkhlklar ilkeye 6zgl notlarda belirtilmigtir.
Ulkeye 6zgii notlar

Estonya: IVET icin gegerli degildir.
Ispanya: lIk ve alt genel ortadgretimi belirtmektedir.

Finlandiya'da, Helsinki'de hedeflenen bir finansman politikasi, temel olarak ek personel istihdam
etmek igin kullanilacak, yoksunluk alanlarinda zorunlu egitim saglayan okullara ek kaynaklar
saglamaktadir. Sonuglar, politikadan etkilenen okullari Helsinki'deki diger okullarla ve Finlandiya'daki
diger sehirlerdeki benzer okullarla karsilastiran bir 'Farkhliklar arasindaki Fark' tasarimi kullanilarak
incelenmistir. Programa katilan gégmen d6grencilerin temel egitimi tamamladiktan sonra egitimden
ayrilma olasiliklari daha azdi (alti puanlik bir farkla) ve IVET yerine genel lise egitimine kabul edilme
olasiliklari (yedi puanlik farkla) yiksekti. Ayni zamanda, yerli 6grenciler de, U¢ puanlik dar bir marjla
da olsa, azaltimis okulu terk etme acgisindan bundan vyararlandilar. Politikanin etkisi, dusuk
performansli yerli erkek ddrenciler ve gé¢men kodkenli kiz 6grenciler arasinda 6zellikle nemlidir.

isveg'te, 2014'te Isveg Okullari Mifettigligi, okul ayrimcih@inin (etnik veya sosyo-ekonomik olarak)
ogrenci performansi Uzerindeki olumsuz etkilerini dnlemek igin belediyelerin kaynaklarini tahsis etmek
igin nasil galigtiklarini gbzden gegirdi. inceleme, higbir kaynak dagitim sisteminin tiim belediyelere
uygun olmadigini gostermektedir. Farkh kaynak tahsisi modelleri mevcuttur ve ¢ocuklar, 6égrenciler,
okullar ve belediyelerin kendileri i¢cin daha iyi sonuglara yol agacak sekilde kaynak tahsis eden
belediyelerin birka¢g 6rnegi vardir. Gdzden gegirme, belediyelerin okul ayrimciliginin dgrenci
performansi Uzerindeki etkilerini azaltmada basarili oldugunu vurguladigi ¢ok sayida girigimi
aciklamaktadir.

Birlesik Krallik'ta (ingiltere), Mifredatta Dil Gelisimi Ulusal Birligi (NALDIC) - ek bir dil olarak ingilizce
(EAL) ana birligi- 2014 yilinda EAL egitimi ve mesleki gelisim sunumu hakkinda bir denetim raporu

yayinladi. Bu denetim raporu, EAL egitiminin 'dizensiz oldugunu’ bulmustur. Ayrica, okul isgiciinde

ana ve uzman personel igin EAL konusunda ylksek kaliteli, ilgili, stirekli mesleki gelisim ve mesleki

egitimin ulusal olarak tutarli bir sekilde erigilebilir olmadigini tespit etmistir.
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I.2: EGITIME ERIiSIM

Herkes igin Kkaliteli egitime erisim, Avrupa'da ve daha genis uluslararasi toplumda glindemde
zirvededir. Iki yoni vardir: yasal statii ne olursa olsun, egitime evrensel bir insan hakki olarak erisim
(insan Haklari Evrensel Beyannamesi, 1948) ve kaliteli egitime erisim - yiiksek kaliteli 6gretme ve
ogrenme saglayan bir okula kayit olmak ve yuksek dizeyde becerilere yol agan egitim yollarini
kullanabilmek (Avrupa Komisyonu, 2013). Gégmen kokenli ¢ocuklar ve gengler her iki alanda da
zorluklarla karsilasabilir. Bu, egitime katilmak i¢in tam haklarina sahip olmadiklari i¢in olabilir; ancak
daha sik olarak, yapisal faktorler ve gé¢gmenlerin anlamadiklari bir egitim sistemine gitme konusunda
bilgi ya da destek bulunmamasindan kaynaklanmaktadir. Bu bdlim, kayit ve entegrasyon surecinin ilk
asamalarini etkileyen erisim politikalarina odaklanacaktir. Bir cocugun egitimi boyunca kaliteli egitim
saglamanin kilit boyutlari olan dil ve 6grenme destek politikalari, Bolim 1.3 ve 1.4'te ele alinmaktadir.

Bu bdlim 6ncelikle, gd¢cmen kdkenli cocuk ve genglerin egitime iliskin hak ve yukumluluklerine iliskin
Ust duzey politikalari incelemektedir. Ayrica, egitim sistemini anlamayanlar icin egitim haklari,
yukumlulukler ve firsatlar hakkinda bilgi, tavsiye ve rehberlik saglayan hizmetler hakkinda bilgi
sunulacaktir. Yeni gelen gé¢men cocuklarin ne tir bir editime erigebilecegini belirleyen makro
dizeydeki politikalar incelenecektir. Bunlar arasinda okul kayit igin zamani, ¢ocuklarin yerlestirildigi
okul derecesinin belirlenmesi icin kriterler ve daha genis okul kayit politikalari yer almaktadir.
Oncelikle yeni gelen gégcmen gocuklari ve gengleri etkileyen politikalar; onlar, ilk olarak ulusal egitim
sistemlerine erisme olasiliklari en ylksek olanlar olduklari i¢in ele alinacaktir. Bununla birlikte, uygun
olan ve bilginin mevcut oldugu her yerde, birinci veya ikinci kusak gégmen c¢ocuklara ve genclere
yonelik politikalar da tartigilacaktir.

1.2.1. Haklar ve zorunluluklar

Yeni gelen cocuklarin ve genclerin ailelerine veya yeni gelen gocuklarin ve genglerin kendilerine
verilen yasal statl, onlarin egitim sistemindeki hak ve yukumliliklerini etkileyebilir (Sekil 1.2.1 ve
[.2.2). Bu raporun amaglari dogrultusunda, U¢ genis gécmen kategorisi belirlenmistir: oturma izni
bulunanlar, siginmacilar ve duzensiz gé¢menler.

Oturma iznine sahip olmak, ev sahibi Ulkenin gd¢menlere (lic ay veya daha uzun) kalmak igin izin
verdigini gosterir. EGitim dahil olmak Uzere toplumda hak ve yukumlilukler verir ve bunlar genellikle
yerli nifusla aynidir. Oturma izni, AB galisanlari, istihdam, arastirma, egitim veya aile birlesimi amaciyla
ulkede ikamet eden Uglincu Ulke vatandaslari dahil olmak Gzere ¢ok cesitli gogmenlere verilir. Ayrica
multeci statist almis ve bu nedenle ev sahibi Ulkede kalma hakki olanlara da verilir.

AB ve diger uluslararasi kuruluslar, yerlesik ¢ocuklari egitme ihtiyacina dikkat gekmek igin ¢aba sarf
etmistir. 77/486 / CEE (1) sayill Yénetmelik, baska AB Uye Devletinden olan gdégcmen isgilerin
cocuklarinin egitimine ydneliktir. Ev sahibi Ulke yasalarina gdre egitimi zorunlu olan g¢ocuklar igin
gecerlidir. Yonetmelik, bu cocuklarin ihtiyacglarina ve ev sahibi Ulke dilinin 6gretiimesine uyarlanmis
Ucretsiz egitimi gerektirir. Ek olarak, mensei Uye Devleti ile isbirligi icinde ilk/ana dilin ve mense llke
kaltdranan 6gretilmesini tesvik eder.

(') Gégmen isgilerin gocuklarinin egitimiyle ilgili 25 Temmuz 1977 tarihli 77/486/EEC sayili Konsey Yonetmeligi (77/486/EEC)
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=CELEX%3A31977L0486
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AB mevzuati ayrica, Uye Ulkelerde yasal olarak ikamet eden Ugilincii lilke vatandaslarina esit
muamele edilmesini saglar; ve bu nedenle, onlar, vatandaslarla ayni hak ve yukumliliklere sahip
olmalidirlar. Benzer sekilde, tUglnci Ulke vatandaslarinin entegrasyonu igin AB Eylem Plani (2) ayni
zamanda bagvurulari buyik ihtimalle kabul edilecek olan mdlteciler ve sidinmacilar i¢in - asagida
tartisilacak - ayni yasal sartlari gerektirmektedir.

Siginmacilar, insani koruma talebinde bulunmakta ve ev sahibi Ulkenin kararini beklemektedir.
2013/33/EU sayili AB Yodnetmeliginin 14. Maddesine (3), gore, kuguk olan siginmacilarin siginma
taleplerinin sunulmasindan sonraki U¢ ay igerisinde egitime erisimi olmalidir. Ayrica, 'dil siniflari da
dahil olmak tzere hazirlik siniflarinin, egitim sistemine erigimlerini ve katihmlarini kolaylastirmak igin
gereken yerlerde kiglklere saglanacagini' belirtir.

Son olarak, dizensiz gé¢menler, gogmenlik diizenlemeleri uyarinca gerekli izin olmadan Ulkeye
girmekte ya da kalmaktadir ve iltica talebinde bulunmamistir. Ulkede yasal statiileri yoktur (4). Ev
sahibi Ulkelerde haklari konusunda AB duzenlemesi veya uluslararasi bir anlagsma yoktur. Bununla
birlikte, BM Cocuk Haklari Sézlesmesi (°) gécmenlik durumlarina bakilmaksizin gocuklarin egitime
erisebilmesini gerektirmektedir.

Editim sistemlerinin ddrtte {iglinden fazlasinda, zorunlu okul ¢agindaki tiim gocuklar ve gégmen kdkenli
gengcler, egitimle ilgili olarak, yerli akranlari ile ayni hak ve ylkimliiliiklere sahiptir

Tum Avrupa Ulkelerinde, Ulke vatandagi olan gocuklar ve genclerin toplumsal egditime Ucretsiz olarak
katilmalari yasal bir haktir. Egitime katilmak, ¢ocuklar ve belirli yastaki gencler igin de zorunludur (6). ).
Zorunlu okul yasl, her egitim sisteminin en Ust diizey yonetmeliklerinde/6nerilerinde tanimlanmaktadir.
Cogu Avrupa Ulkesinde ilkogretimin baslangicinda 4-6 yaslari arasinda baslar ve 15 ile 18 yaslari
arasinda sona erer. Cogu ulke, ev sahibi tlkenin vatandasi olmayan ¢ocuklara ve genclere ayni hak ve
yukumlGlUkleri verir. Bununla birlikte, farkli yasal durumlar, egitim acisindan farkli haklar ve
yukamlalikler anlamina gelebilir. Sekil 1.2.1, zorunlu okul ¢adindaki gégmen kdkenli ¢ocuklarin ve
genclerin yerli akranlarina goére egitimi ile ilgili hak ve yukumlaliklere iligkin ulusal politikalari
gOstermektedir.

34 egitim sisteminde, zorunlu okul ¢agindaki tim gocmen kdkenli gocuklar ve gengler (oturma izni
olanlar, siginmacilar ve diizensiz go¢gmenler dahil), ev sahibi llkede zorunlu egitimde ayni hak ve
yukumluliklere sahiptir. Buna karsilik, sekiz egitim sisteminde, gé¢men kokenli bazi cocuklar ve
gengler, yerli akranlarindan farkh hak ve/veya yukumliliklere sahiptir.

2)  Uglincii diinya lilkeleri vatandaslarinin entegrasyonu icin Eylem Plani COM (2016) 377 sonug;
https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-migration/proposal-
implementation-package/docs/20160607/communication_action_plan_integration_third-country nationals_en.pdf

@) Uluslararasi koruma igin bagvuranlarin kabuluyle ilgili standartlari belirleyen 26 Haziran 2013 tarihli 2013/33/EU sayili
Avrupa Parlementosu ve Konseyi Yonetmeligi (recast);
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32013L0033&from=FR

@ Bazi Ulkeler, buna ragmen, belirli kosullar altinda diizensiz kiguklere gegici oturma izni vermektedir.

) http://www.ohchr.org/EN/Professionallnterest/Pages/CRC.aspx

© llgili egitim sistemindeki belirli Gist diizey yénetmelige gére egitim ile ilgili zorunluluklar okula giderek veya evde egitim ile
yerine getirilebilir (Avrupa Komisyonu/EACEA/Eurydice, yakinda gikacak).
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|.2: Egitime Erigim

Sekil 1.2.1: lkdgretim, genel ortagretim ve IVET'te (ISCED 1-3) yerli akranlanyla karsilagtiridiginda zorunlu okul
cadindaki gogmen kokenli gocuklarin ve genglerin egitimle ilgili haklari ve zorumluluklari, 2017/18

Gogme kokenli tim gocuklar ve

. gengler yerli akranlariyla ayni hak ve
sorumluluklara sahiptir
Gogmen kokenli tim gocuklar ve
gengler yerli akranlariyla ayni haklara

. sahiptir; ancak ayni sorumluluklara
sahip degildir

Gdgmen kokenli bazi gocuklar ve
I:l gengcler yerli akranlariyla ayni haklara
sahip degildir

Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not
Sekil zorunlu okul cagindaki gégmen kokenli gocuklar ve genglerin yerli akranlarina gére haklari ve yukimlultkleri ile ilgili en Ust
dlzey diizenlemeleri/tavsiyeleri gostermektedir.

Ulkeye 6zgii note

Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti ve Tiirkiye: Rakam, ikamet statlisiindeki cocuklarin ve genclerin yuakumlulikleri
hakkinda bilgi yansitmaz - Ust dlzey duzenlemeler, ikamet statisiinde olanlari egitime katilmak zorunda birakmaz.

Bu, bazi gé¢men ogrencilerin farkl hak ve/veya yukumlUlikleri oldugu egitim sistemlerinde, genellikle
belirli bir yasal stati ile iligkilendirilir. Romanya, eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti ve Turkiye'de,
ikamet statisindeki cocuklar ve gencler zorunlu egitime katilmak zorunda degildir; bununla birlikte,
bunu yapmaya haklari vardir. Diger 39 egitim sisteminde ise, ikamet statisinde olan zorunlu okul
cagindaki cocuklar ve gengler, egitime katilmakla yikimluduir.

Benzer sekilde, siginmaci statisinde olan gd¢cmenler, bazi egitim sistemlerinde, yerli ¢cocuklar ile
zorunlu egitim icin ayni haklarina sahip degildir. Bu U¢ egitim sisteminde gerceklesir. Danimarka'da
siginmacilar, bu raporda tartigilan tum egitim seviyelerinde, genel egitime degil, ayri bir egitime
katima hakkina sahiptir. Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti ve Tirkiye'de, Ust dlzey
dizenlemeler, siginmaci ¢ocuklarin ve genclerin egitimle ilgili hak ve yukdmlaliklerini
kapsamamaktadir.

Dizensiz gogmenler, egitime iliskin hak ve yukumlulUkleri konusunda en belirsiz durumdadirlar.
Bulgaristan, Danimarka, Litvanya, Macaristan, eski Yugoslav Makedonya Cumbhuriyeti ve Trkiye'de,
yasalar agik¢ca herhangi bir egitim seviyesindeki zorunlu okul ¢aginda olan diizensiz gé¢menlere
egitim hakki vermemektedir. isvec'te diizensiz gégmenler zorunlu egitime katiimak zorunda kalabilir;
ancak bu zorunlu degildir.
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Zorunlu okul cagindaki geng gécmenler, egitim sistemlerinin yarisindan fazlasinda, yardimei egitimde
yerli akranlariyla benzer haklara sahiptir

Zorunlu okul ¢agindaki gégmen geng insanlar ev sahibi Ulkeye girdiklerinde, iki durumda olabilirler (7):
bir yandan, onceki egitim durumlari, yas gruplari i¢in uygun egitim seviyelerine dogrudan erigim
saglayabilir; drnegin, alt orta 6gretimi tamamlamislardir ve bu nedenle zorunlu egitim sonrasi egitime
erigebilirler (yani genel veya mesleki Ust orta seviye (ISCED 3) veya daha yiksek); 6te yandan,
zorunlu egitimi hentz tamamlamamis olabilirler ve zorunlu egitim kazanimlarini edinmeleri ve akran
gruplarina yetismelerine yardimci olmak igin yardimci egitime ihtiyag duyabilirler (bkz. S6zluk).

Zorunlu okul cagindaki genclerin bir sonraki seviyeye erisme gereksinimlerini karsiladiklarini
kanitlayabilecekleri yerlerde, ¢cogu egitim sistemi (31) yeni gelen gégmen genglere yerli akranlariyla
ayni sekilde davranir. Bununla birlikte, bazi egitim sistemleri (Bulgaristan, Danimarka, Litvanya,
Macaristan, Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti ve Turkiye), zorunlu egitim konusundaki
politikalarina benzer sekilde, genclerin yasal statisiine bagh olarak ayrim yapmaktadir. Ek olarak,
Cekya ve Slovenya'da, ust dizey dizenlemeler/6neriler; zorunlu okul ¢aginin Ustlindeki dizensiz
gocmenlere, ISCED 3 genel egitimine ve IVET programlarina uygulamada onlarin kayit olmalarina
izin verilmesine ragmen, ayni haklari vermezler. Hollanda'da, 18 veya 18 yasindan buyuk dizensiz
gbcmen gengler, 18 yaslarinda basladiklari egitim programini tamamlayabilirler; ancak 18 veya 18
yasindan buyuk olduklarinda zorunlu olmayan bir programa (genel veya IVET) baslama haklar
yoktur. Finlandiya'da “Ust ortadgretim seviyesi i¢in hazirlik egitimine kayit olmak” i¢in oturma izni
gereklidir, bu nedenle siginmacilar ve dizensiz gé¢menler bu programdan yararlanamayabilir.
isvigre'de, zorunlu okul yasi Ustiindeki (16 yas) égrencilerin, IVET'e katilmak igin oturma iznine sahip
olmalari gerekir. Bunun nedeni, IVET'in ig temelli 6grenme kisminin oturma iznini gerektiren istihdam
olarak goériilmesidir. Bu nedenle, Isvicre'de diizensiz gégmenler, belirli kriterleri yerine getirmeleri
durumunda IVET'te 6grenim goérmek igin gecici oturma iznine basvurabilirler. Norveg'te siginmacilar,
18 yasina kadar vatandaslarla ve ikamet eden kisilerle ayni haklara sahiptir ve 18 yasina geldiklerinde
basladiklari okul yilini bitirme hakkina sahiptir. Ancak, yasadigi go¢cmenler, zorunlu egitim yasi
disinda (16 yag) egitim hakkina sahip degillerdir. Bu, Ust ortadgretim programlarina kaydolma
haklarinin olmadig1 anlamina gelir.

Son insani kriz, zorunlu okul yasi Ustindeki genclerin (bazen 6nemli 6lglide) yaslari i¢cin normal
olanlardan daha dusuk bir egitim dlzeyiyle ev sahibi Ulkeye geldikleri ve gogunun zorunlu egitimi
tamamlayamadigi durumlarin oldugunu gdéstermistir. Bunun nedeni, insancil gégmenlerin bazen uzun
sure Ulkeler arasinda seyahat etmeleri ve orgiin egitime katiima firsatlarinin bulunmamasi olabilir. Bu
ayni zamanda egitim sistemindeki veya mensei Ulke toplumundaki 6zel durumlardan da kaynaklaniyor
olabilir. Bu genclerin mimkin olan en kisa surede egitime kayit yaptirmalari gerekir, bdylece onlar
egitim potansiyellerine ulagsma sansi elde eder (Avrupa Komisyonu, 2014).

Baglam bolumindeki Sekil 16, genclerin egitim ve 6gdretim sistemini erken terk etme oranlarinin
gocmen kokenli gengler arasinda yerli akranlarina gore daha ylksek oldugunu gostermektedir. Bu,
yeni gelenlerin de Ozel risk altinda oldugunu géstermektedir. Bu gencler gerekli anahtar yetkinlikleri
gelistirecek ve en azindan Ust ortadgretimi tamamlayacaklarsa onlarin, yerli akranlari icin mevcut olan

(") Avrupa Ulkelerindeki zorunlu egitim yasi 15 ile 18 yas arasindadir (Avrupa Komisyonu/EACEA/Eurydice, 2017a). Pek cok Ulke-
de ISCED 2. seviyenin sonu veya ISCED 3. seviye ve IVET'in birinci veya ikinci yili ile gakismaktadir. Bazi ulkelerde
(Belgcika ve Portekiz), zorunlu egitimin sonu ISCED 3. seviye egitiminin sonu ile ayni zamana
rastlamaktadir (Avrupa Komisyonu/EACEA/Eurydice, 2017c).
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telafi edici 6nlemlere erisim de dahil olmak Uzere benzer egitim haklarina ihtiyaclari vardir.

28 egitim sisteminde, yeni gelen tim gégmen genclerin yardimci egitime katilmalari i¢in yerli akranlari
ile ayni haklari vardir (bkz. Sekil 1.2.2); ancak veriler bize hangi hizmetlerin ve programlarin gercekten
mevcut oldugunu sdylememektedir. Yeni gelen genclerin sayisinin arttigi Fransa drnegi, potansiyel
zorluklar ortaya koyuyor: yardimci programlara katilma haklari olsa da, daha 6nceki egitim durumu
yaslarina karsilik gelmeyen Fransizca konugsmayan 16-18 yasindakiler ve hig egitim almamis olanlar
icin cok az destek vardir. Su anda, UPE2A Lycée ve Mission contre le Décrochage Scolaire (8), bu
durumdaki gencler igin alisma egitimini denemektedir. Avusturya'da, potansiyel erken okul terkleri
oldugu distnulen gégmen koékenli geng insanlar igin dzel iyilestirici programlar tasarlanmistir.

Sekil 1.2.2: Yerli akranlariyla karsilagtiriidigina zorunlu okul gagini gegmis ama zorunlu egitimini tamamlamamis genglerin
telafi egditimi hakki, 2017/18

|:| Gogmen kdkenli tiim gengler yerli
akranlariyla ayni haklara sahiptir

Gogmen kdkenli bazi gengler yerli
D akranlariyla ayni haklara sahip
degildir

Veri mevcut degil

Kaynak: Eurydice.
Aciklayici not

Sekil, zorunlu okul yasini agsmis ancak zorunlu egitimi tamamlamamis gé¢gmen kokenli genglerin yardimei egitim hakkina iligkin
en Ust dluzey diizenlemeleri/tavsiyeleri sunmaktadir. Telafi edici egitimin tanimi igin Sézlik’e bakiniz.

Zorunlu okul yasinin Ustlinde olan ancak zorunlu egitimi henliiz tamamlamamis olan gé¢men kokenli
bazi genglerin (yukarida bahsedildidi gibi godunlukla siginmacilar ve/veya dizensiz gogmenler)
yardimci egitime katilmak igin kendi yerli akranlari ile ayni haklara sahip olmadigi on egitim sistemi
(Bulgaristan, Cek Cumhuriyeti, Danimarka, Litvanya, Macaristan, Hollanda, isvigre, Eski Yugoslav
Makedonya Cumbhuriyeti, Norveg ve Turkiye) bulunmaktadir. Bu Ulkeler, onceki egitim durumlarina
bakilmaksizin, zorunlu okul yasinin tizerinde olan gégmen kdokenli genclerin egitim haklari ile ilgili ayni
politikaya sahiptir.

Bu Ulkelerin yani sira, Belgika (Flaman Toplulugu), Hirvatistan ve Polonya'da, duzensiz gé¢cmenler
yerli akranlariyla ayni haklara sahip degildir. Ornegin Polonya'da, yardimci egitime katiima haklari
yoktur. Belgika'da (Flaman Toplulugu), ¢linkl bir sirkette is temelli 6grenmeyi iceren mesleki odakli te-

(®) Okulu Erken Birakmaya Karsi Misyon
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lafi programlari, oturma izni gerektirdigi icin, zorunlu okul yasinin (18) Uzerindeki dizensiz gé¢gmenler
(18), daha dnce kayit yaptirmalari durumunda bir programi tamamlamalarina izin verilmesine ragmen,
kayit olamazlar.

Yeni gelen gocmen cocuklar igin bilgilendirme, danigma ve rehberlik hizmetleri yazili bilgilerin
saglanmasina odaklanir

Ev sahibi ulkeye giriste, yeni gelen c¢ocuklar, gencler ve aileleri genellikle egitim haklarini ve
yukumlUluklerini anlamamakta ve ne gibi olanaklarin veya destedin mevcut oldugunu bulmak igin
editim sisteminde nasil gezinileceg@ini bilmemektedir. Bilgi edinmede zorluklarla karsilagirlar, ¢lnki
kime soracaklarini bilmiyorlar, hatta iletisim kurabilecekleri ortak bir dil bile olmayabilir. Ebeveynler,
okulla ilgili olarak, ¢cocuklarinin egitimine katilmalarini engelleyebilecek, - dilsel ve kilturel - zorluklarla
da karsilasabilirler.

Bu agsamadaki bilgi, tavsiye ve rehberlik, gdcmen ailelerin egitim sistemi icinde yollarini bulmalarini
saglamak icin anahtardir. Okullar siklikla kaydolma veya dogru yolu se¢gme konusunda yeni gelenlere
gecici yardim saglar; ancak bu alandaki Ust dizey dizenlemeler veya tavsiyeler, hizmetin egitim
sistemi genelinde tutarli olmasini saglayabilir.

Sekil 1.2.3, 11 egitim sisteminde Ust dizey dizenlemelerin, genellikle egitim sistemi, tercimanlar ve
Ozel bir kaynak kisi/irtibat kisisi hakkinda yazili bilgi iceren en az g tir 6énlem gerektirdigini/dnerdigini
gostermektedir. Diger 13 sistemde, bu 6nlemlerden bir veya ikisi gereklidir/onerilir. Sekiz egitim
sisteminde, Ust dlizey makamlar agikga bilgi, tavsiye ve rehberlik hizmetlerinin sunulmasini talep eder/
Onerir; ancak bunlarin ne olabilecegi hakkinda (lst dizey kurumlara, yerel makamlara, okullara) daha
fazla rehberlik saglamaz. Son olarak, on sistemde, Ust diizey dizenlemeler, yeni gelen gégmen kdkenli
gocuklarin ve genclerin erigimini desteklemek icin bilgi, tavsiye ve rehberlik gerektirmez. Ancak yerel
makamlar, okullar ve diger paydaslar kendi inisiyatifleriyle ilgili bilgi saglayabilir.

Sekil 1.2.3: llkdgretim, genel ortaégretim ve IVET'te (ISCED 1-3) yeni gelen gdgmen égrenciler igin bilgi, tavsiye ve
rehberlik, 2017/18

Egitim sistemi hakkinda
yazili bilgi

Ozel kaynakiirtibat kisisi

Terclimanlar

Kabul merkezi

Ust diizey yon./6n. bilgilendirmeyi ve
rehberligi gerektirir/tavsiye eder; ancak
herhangi bir ézel kriter belirlemez

Bilgi ve oryantasyon onlemleriyle ilgili
olarak bir Gist diizey yonetmelik/dneri yoktur

Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti
Aciklayici not

Sekil, st diizey yonetmelik veya énerilerin destekledigi en yaygin bilgi, tavsiye ve rehberlik hizmetlerini sunmaktadir. Ust diizey
kuruluslar tarafindan organize edilebilir veya yerel makamlar veya okullar tarafindan verilebilir. Sekil, eger varsa, hangi gégmen
gruplarinin (baska bir deyisle oturma izni olanlar, siginmacilar veya diizensiz gé¢menler) hedef alindigina dair ayrintili bilgi
vermemektedir.
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Ulkeye 6zgii notlar (Sekil 1.2.3)

Almanya: Veriler bazi Ldnderler icin gegerlidir.

Estonya ve Yunanistan: Veriler siginmaci ve miltecileri hedef alanénlemleri ifade eder.

Ispanya: Her Ozerk Topluluk, her durumda diderlerinin arasinda egitim sistemi, 6zel kaynak kisiler, tercimanlar ve 6zel kabul
merkezleri hakkinda yazili bilgi iceren okul entegrasyon 6nlemlerinden sorumludur.

Birlesik Krallik (SCT): Yerel makamlar, yerel okullar ve okula kayit hakkinda yazili bilgi vermekle yukimlidur ve bireysel
okullar bir okul el kitabi yayimlar.

Izlanda: Veriler ISCED 1-2 seviyelerini ifade eder. ISCED 3 diizeyinde bu alana yonelik Ust diizey bir dizenleme veya Oneri
bulunmamaktadir.

En sik verilen hizmetler, sirasiyla 19 ve 14 sistemde acgikga istenen veya Onerilen egitim sistemi ve
Ozel bir kaynak veya irtibat kisisi hakkinda yazil bilgilerdir. Cekya, Litvanya, Avusturya, Portekiz,
Birlesik Krallik (iskogya) ve Isvigre'de, Ust diizey makamlarin web sitelerinde yabancilar igin egitim
sistemiyle ilgili yazili veya sesli bilgiler mevcuttur. Ayrica, Litvanya'da, ingilizce, Rusga ve Arapca
olarak bir bilgilendirme brosuru yayinlanmaktadir. Avusturya, Avusturya okul sistemi hakkinda bir bilgi
DVD'si hazirlamis ve yayinlamistir. Birlesik Krallik'ta (iskogya), Egitim iskogya, miiltecilerin ve
siginmacilarin aileleri igin Iskog egitim sistemi hakkinda bir rehber hazirlamistir. Birlesik Krallik'ta
(Kuzey Irlanda), okul politikalari ile ilgili terciime edilmis belgeler ve yénergeler Kiiltiirlerarasi Egitim
Hizmetinin web sitesinde bulunabilir. Kaynak ve irtibat kisilerinin roli (°) Bolim 1.3'te daha ayrintili
olarak ele alinmistir.

Terciimanlar on iki sistemde bulunmaktadir ve egitim sistemleri hakkinda bilgi, tavsiye ve rehberlik
saglayan kabul merkezleri on sistemde mevcuttur. Ornegin, Portekiz'de, Yiksek Gé¢ Komiserligi, on
dilde telefon gevirisi hizmeti vermistir; bu, gd¢menlere okullarla veya diger egitim kurumlariyla

iletisim kurmalarinda yardimci olmak igin de mevcuttur. izlanda'da, Ulusal Miifredat, tiim belediyelere
okullara uzmanlik hizmeti vermeye ¢agirmaktadir. Bunlara ayrica ihtiyaci olan gocuklar ve aileler igin
terciimanlar da dahildir.

Ayrica egitim sistemi ve mevcut egitim olanaklari hakkinda bilgi, tavsiye ve rehberlik saglayan kabul
merkezleri en az sayida egitim sisteminde desteklenilmektedir. Ug tir merkez tanimlanmistir:
muiltecileri karsilamak igin kurulan merkezler (Belgika - Almanca konusan Topluluk, Bulgaristan ve
Finlandiya), gd¢menler igin ayni zamanda egitim hakkinda bilgi saglayabilecek ulusal veya yerel bilgi
merkezleri (Bulgaristan, Portekiz ve Romanya) veya okul bilgisi saglayan ve ilk degerlendirmeler veya
okullar ve aileler arasindaki iletisimi destekleme gibi diger goérevleri yapabilen 6zel merkezler
(Yunanistan, Fransa, Liuksemburg ve Avusturya).

Egitimde calisan merkezlerin sorumlulugu ve organizasyonu belirli durumlarini yansitarak tlkeler
arasinda farklilik géstermektedir. Yunanistan'da, Egitim, Arastirma ve Din Isleri Bakanligi tim biiyiik
multeci konaklama merkezlerinde 'Multeci Egitim Koordinatdrlerini' (RECs) atar. Milteci ¢ocuklarin
toplumsal egitime entegrasyonunu izlerler ve ayrica égrenciler, veliler, okul mudurleri ve 6gretmenler
arasinda baglanti kurarlar. RECler, bu géreve atanmak igin basvuran ve bitis tarihi kesin olmayan
sOzlesmeli 6gretmenlerdir. Fransa'da, 0zel bir merkez olan CASNAV ('°), CASNAV egitmeni,
o6gretmen veya psikologdan olusan karsilama ofisleri kurmaktadir. Kisinin kendi dilinde mimktnse bir
diyalog ve pedagojik degerlendirme igin yeni gelen gbégmenle tanisirlar. Sorumlu egitim
departmaninda o6grenciyle calisan tim hizmetlere aktarilan bir egitim yolu/segeneg@i Onerirler.
Liksemburg'da, CASNA (') 12 yasindan biytkleri agirlamaktadir ve

© Yerel veya okul dizeyinde kaynak veya irtibat kisileri, yeni gelen dégrencilere ve onlarin ebeveynlerine okul, egitim sistemi ve
egitim ile ilgili diger hususlarda tavsiyede bulunurlar ve yardim ederler.

(10) Centre Académique de Scolarisation des éleves Nouvellement Arrivés et des enfants issus des familles itinéraires ou de
Voyageurs (CASNAV) — Yeni Gelen Ogrenciler ve Gezgin Ailelerin Cocuklari icin Akademik Merkez.

@1 Cellule d’accueil scolaire pour les éleves nouveaux arrivants (CASNA) — Yeni gelen 6grencilerin igin okula kabul birimi
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Liksemburgca, Fransizca, Almanca, ingilizce ve Portekizcede (veya istek (izerine diger dillerde)
tavsiyelerde bulunur. Avusturya'da, kabul merkezleri ve kaynak kigiler ('), tim goé¢men kdokenli
genclere tavsiyede bulunan bdlgesel okul ydnetim kurullari tarafindan saglanmaktadir. Finlandiya'da
refakatsiz kiglkler icin kabul merkezlerinden yeni gelen refakatsiz kigukler igin bir entegrasyon plani
hazirlamalari istenmektedir. Bu plan onlarin 6nceki 6grenmelerini temel alir ve zorunlu egitime
entegrasyonlari igin rehberlik igerir. Son olarak, Birlesik Krallik'ta (Kuzey irlanda), bir merkez olmayan
ancak okullara hizmet veren Kulturlerarasi Egitim Hizmeti, okullardaki yeni gelen égrenciler igin cesitli
destek hizmetleri sunmaktadir. istek iizerine, yeni gelenlerin ilk ebeveyn-6gretmen toplantilari ve her
yil dizenlenen iki ek ebeveyn-6gretmen toplantisi icin geviri hizmetleri sunar. Ayrica okul politikalari
hakkinda terciime edilmis materyaller ve kilavuzlar ile yeni gelen gdégmenleri karsilama ve okuldaki ilk
haftalarini planlama konusunda tavsiyeler sunar. Bu hizmet ayni zamanda okullara dgrencilerin
ilerlemelerini izleme, mifredata erisim sadlama, yasayabilecekleri belirli dil zorluklarinin Ustesinden
gelme ve sinav hazirliklarini ilkdgretim sonrasi agsamada destekleme konusunda danigsmanlik yapar.

1.2.2. Okula yerlestirme

Ev sahibi Ulkede egitim alma hakkina sahip ¢ocuklarin egitim hizmetlerine ne kadar hizli erigsmeleri
gerektigini (Sekil 1.2.4) ve ne tir bir egitime katilabilecegini belirleyen bircok egitim sisteminde Ust
dizey politikalar vardir. Bu politikalar, egitim haklari, okula kabul, secim ve ihtiya¢ degerlendirmesi ile
ilgili dizenlemeler/6nerilerden etkilenir (Sekil 1.2.5 ile 1.2.9).

Egitim sistemlerinin yarisindan azi yeni gelen gdo¢menlerin egitime katilmalarn gereken bir sire
belirlemigtir

Egitimde sureklilik tim ¢ocuklar icin 6nemlidir. Go¢gmen kokenli gocuklar ve gengler igin bu sureklilik,
mensei Ulkelerinden ayrilmalari, ev sahibi Ulkeye varislari ve okula kayit olmalari arasinda gegen
sureye bagli olarak tehdit altinda olabilir. Uzun suren aralar, en dezavantajli gd¢cmen dgrencileri en
cok etkileyebilir. Ornegin, kisa streli kalmaya izin verilen gocuklar ve genglerin durumunda,
siginmacilar veya dizensiz gé¢gmenlerin egitimi gecikebilir veya reddedilebilir. Bu konuyu ele almak
icin, en azindan risk altindaki bazi ¢ocuklar igin, 2013/33/EU sayili AB Yonetmeligi, milteci ve
siginmaci ¢ocuklarin gelislerinden itibaren (g ay icinde egitime kaydolmasini sart kosmaktadir.

Sekil 1.2.4'te gosterildigi gibi, 19 egitim sisteminde, Ust diizey dizenlemeler veya tavsiyeler, gdgmen
cocuklarin ve genglerin okula kayit yaptirmalari gereken maksimum glin veya ayi belirtir. Stre, bagvuru
sirasinda derhal kaydolma (6rnegin Belgika - Fransiz Toplulugu ve Lihtenstayn) ve 91 giin (Letonya)
arasinda degismektedir. Bir zaman dilimi belirleyen ¢ogu egitim sistemi maksimum 84 veya 91 glin (en
fazla on iki hafta veya Uc¢ ay olarak ifade edilir) belirlemistir. Bu zaman dilimi, milteci ve siginmaci
cocuklari zorunlu egitime kaydetme konusundaki uluslararasi yukumlGliklerle ilgilidir. Ancak,
Danimarka, Litvanya (miilteciler igin), Avusturya, isveg, Birlesik Krallik (ingiltere ve Galler) ve Norveg
gibi bazi sistemler daha kisa bir stre belirlemistir.

(®) http://www.schule-
mehrsprachig.at/fileadmin/schule _mehrsprachig/redaktion/hintergrundinfo/schulberatungsstellen_april17.pdf
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Sekil 1.2.4: lIkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'te (ISCED 1-3) okullarin yeni gelen gégmenleri kayit etmesi icin gereken
maksimum siire, giin sayisi, 2017/18

Ust diizey diizenlemeler/dneriler yeni
. gelen gégmen kokenli ocuklari ve

gengleri okullarin kaydetmesi igin

maksimum bir stre belirler

Ust diizey diizenlemeler/dneriler yeni
| gelen gégmen kokenli cocuklari ve
gengleri okullarin kaydetmesi igin
maksimum bir siire belileMEZ

]

Kaynak: Eurydice.

BE fr BEde | BEnl BG (074 DK DE EE IE EL ES FR HR IT
0 ® 60 ® ® 21 ® 84 ® 84 ® ® ® ®
(94 Lv LT LU HU MT NL AT PL PT RO Sl SK FI
84 91 30/90 84 ® ® ® 3 ® ® 90 90 84d ®
SE UK-ENG | UK-WLS | UK-NIR | UK-SCT BA CH IS LI ME NO RS (*) TR
28 20 20 ® ® ® ® 84 0 ® 28 ® ® ®

® Yeni gelen gégmen kokenli gocuklar ve gengleri okullarin kaydetmesi igin herhangi bir stire belirlenmemistir

Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti
Aciklayici not

Sekil, hangi egitim sistemlerinin yeni gelen gé¢cmen kokenli gocuklarin ve genglerin Ust diizey dizenlemelerde/tavsiyelerde
tanimlandigi sekilde egitim sistemine girmesi icin bir sure belirledigini géstermektedir. Sekile eslik tablo, izin verilen maksimum
glin sayisiyla ilgili ayrintili bilgi vermektedir. Bazi egitim sistemleri zaman periyodunu haftalar veya aylar cinsinden belirlese de,
karsilastirilabilirlik kolaylidi igin tim veriler glinlere donusturdlmustur. Egitim seviyesine ve yasal statiye goére degisiklikler
Ulkelere 6zel notlarda belirtilmistir.

Ulkeye 6zgii notlar
Estonya ve Kibris: Veriler sadece zorunlu okul gagindaki multeciler igin gecerlidir.
Yunanistan, Romanya, Slovenya, Slovakya ve Izlanda: Veriler koruma talebinde bulunan siginmacilar igin gegerlidir.

Letonya: Veriler milteci ve siginmacilari ifade eder.

Litvanya: 30 gun (bir ay), oturma iznine sahip gé¢gmen kokenli tim ¢ocuklari ve gengleri ifade eder. 90 glin (l¢ ay) siginmacilari
ifade eder.

Avusturya: Veriler zorunlu egitimi ifade eder.

Birlesik Krallik (ENG/WLS): Veriler, siginma icin basvuruda bulunan refakatsiz kiguklerle (‘kurumsal bakim’ stattisu) ilgilidir.
Norveg: Veriler zorunlu okul cagindaki multecileri ve siginmacilari ifade eder.

Yirmi Ug egitim sistemi, insan gégmenler izerindeki AB Yonetmeliginin sartina ragmen, en Ust dlizeyde
bir zaman dilimi belirtmiyor. Ancak birgogu, zorunlu okul ¢cagindaki ¢cocuklarin (okula gitme hakki olan)

okula gitmeleri gerektigini ve bunun okullara ve yerel makamlara varista veya hemen sonra bir yer
saglamak icin baski yaptigini vurgulamaktadir.

Zorunlu egitim sonrasiyla ilgili olarak, higbir egitim sisteminde belirli bir kayit zorunlulugu yoktur. Yeni
gelen genglerin duzenli prosedirleri ve yillik kayit son tarihlerini takip etmeleri gerekmektedir.
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llkokul ve alt ortaégretim diizeyinde, bir gocugun yasi ve (st ortadgretim diizeyinde, okul belgelerinden énceki egjiim
kazanimlannin kanit, yeni gelen gdcmenlerin okuldaki sinfiannin belirenmesinde ana faktdrierdir

Cocuklar ve gengler, dnceki 6grenmelerinin (zerine ekleyebilirlerse ve 6drenme ortami yeterince
zorlayiciysa daha etkili bir sekilde 6grenirler ve bdylelikle 6grenmeye motive olmaya devam ederler.
Egitimlerine kendi ulusal egitim sistemlerinde baslayan cocuklar igin, ulusal okula kabul politikalari,
cocuklarin ilkokula ne zaman baglamaya hazir olduklarini ve ne zaman egitim sisteminin bir sonraki
sinifina veya seviyesine ilerlemeleri gerektigini belirlemek igin kullanilacak kriterleri tanimlar. En sik
kullanilan kriterler yas ve dnceki egitim seviyesinin tamamlanmasidir.

Gocmenler farkli egitim sistemlerinden gelirler ve siklikla ev sahibi Glkedeki egitim dilinden farkl bir dil
konusurlar. Onlarin 6grenme gegmisi de gesitlidir. Bazilari kendi mensei Ulkelerindeki egitime dizenli
olarak katilmistir ve bu iyi bir sekilde belgelenmistir. Digerleri ilgili sertifikalara veya okul belgelerine
sahip olmayabilir, calismalari kesintiye ugramis olabilir veya hi¢ egitim almamis olabilirler. Ozellikle
onceki editimlerinin de sinirli oldugu yerlerde, egitim dilinde sinirli veya mevcut olmayan becerilerinden
dolayi, yeni gelen cocuklar ve gencler, yaglarinin ve bilissel yeteneklerinin olduk¢a altinda olan
siniflara kayit olabilirler. Herhangi bir yanhs teshis, cocugun kalan okul kariyeri Gzerinde etkili olabilir.
Yeni gelen gé¢gmenlerin 6grenim ihtiyaglarina en uygun egitim seviyesine ve sinifina yerlestiriimelerini
saglamak igin, Ust diizey makamlar ve okullar, uygun gorildigu sekilde, bir dizi kritere sahip olmali ve
cocuklarin en uygun sinifa yerlestirilmesini saglamalidir.

Sekil 1.2.5, en Ust dizey politika belgelerine gore, ev sahibi Ulkenin egitim sistemine ilk kez kayit
yaptiran yeni gelen gé¢cmenlerin sinifini belirlemede genel olarak géz dnlinde bulundurulan faktorleri
g6stermektedir. Bunlar gcocugun yasi, okul belgelerine ait kanitlar, ev sahibi tlke dilindeki yeterliklerin
dizeyi ve dnceki 6grenmelerin degerlendirilmesinin sonuglaridir.

On sistem (Belgika - Flaman Toplulugu, Macaristan, Hollanda, Birlesik Krallik - ingiltere, Galler, Kuzey
irlanda ve iskogya, Bosna-Hersek, eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti ve Tiirkiye) yeni gelenlerin
siniflarinin ilkokul, genel ortadgretim ve IVET’te nasil belirlenecegiyle ilgili olarak bildirmemekte veya
Oneride bulunmamaktadir. Diger birka¢ sistemde bazi egditim seviyelerinde okul muddrleri
(Finlandiya'da, 6gretmenler) veya genellikle bu amacg igin kurulan okul komiteleri, yeni gelen
cocuklarin sinifini nasil belirleyecegine karar vermekte serbesttir. Bunlar arasinda ilkokul diizeyinde
Belgika (Fransiz Toplulugu), genel ist ortadgretim diizeyinde ve IVET'te Finlandiya ve izlanda
bulunmaktadir.

Diger tim sistemlerde, en az bir kriter Ust diizey makamlar tarafindan belirlenir ve okullarin kendileri,
okul seviyesini ve sinifi belirlemede kriterleri ve rehberligi uygular. Fransa ve Liksemburg istisnalardir:
Fransa'daki CASNAV ve Liuksemburg'daki CASNA'nin karsilama ofisleri (bkz. Sekil 1.2.3), egitim dilleri
(Fransa'da Fransizca ve Luksemburg'da Fransizca/Almanca/Liksemburgca) disindaki ana dili olan
yeni gelen gdé¢cmen cocuklarin okula kayit surecinin degerlendirmelerini yapmakta, buna karar
vermekte veya bunu yénlendirmektedir.

Sekil 1.2.5 A, yasin ilkokul ve alt ortadgretim seviyelerinde sinifin belirlenmesinde en ¢ok kullanilan
kriter oldugunu gostermektedir: ilkokul diizeyinde, 29 ve alt ortadgretim dizeyinde, 28 sistemler buna
belirtmektedir. Yunanistan'da, ilkokul diizeyinde ve Danimarka, Estonya, irlanda, Avusturya, izlanda
ve Norveg'te her iki dizeyde de yas, aslinda sinifi belirlemede dikkate alinmasi gereken okullarin
ihtiyaci olan veya Onerildigi tek faktordar. Bu, yeni gelenlerin tipik olarak yaslarina karsilik gelen
siniflara alindigr anlamina gelir.
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Sekil 1.2.5: lIkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'te (ISCED 1-3) okuldaki seviyeyi belirlemek icin kriterler, 2017/18

A. likokul ve alt ortadgretim (ISCED 1-2)

Yas

Okul belgeleri (okul diplomalari
gibi)

Ev sahibi llke dilindeki
yeterliklerin seviyesi

Onceki dgrenmenin
degerlendirme sonuglari

Okul derecesinin belirlenmesiyle ilgili olarak
herhangi bir Ust diizey diizenleme/tavsiye yoktur

B. Genel Ust ortadgretim ve IVET (ISCED 3)

Yas

Okul belgeleri (okul diplomalar

gibi)

Ev sahibi llke dilindeki

yeterliklerin seviyesi

Onceki d3renmenin

degerlendirme sonuclari

Okul derecesinin belirlenmesiyle ilgili olarak
herhangi bir tist diizey diizenleme/tavsiye yoktur

Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti
Aciklayici not

Sekil, yeni gelen gégmen kokenli gocuklarin ve genclerin okul derecelerinin belirlenmesinde kullanilan kriterler hakkindaki en Ust
dlzey dizenlemeleri/tavsiyeleri sunmaktadir. Sekil 1.2.5'in A Kismi ilkokul ve alt ortadgretim seviyelerindeki durumu ve B Kismi
da genel Ust ortadgretim seviyesi ve IVET'dekini sunar. Egitim seviyeleri arasindaki diger farkliliklar tlkeye 6zgu notlarda
belirtilmistir.

Ulkeye 6zgii notlar

Belgika (Fransiz Toplulugu): Veriler genel ortadgretime ve IVET'e karsilik gelir. Ust diizey diizenlemeler bu alana ilkokul
dlizeyinde deginmez.

Danimarka: Ev sahibi llke dil yeterliklerine iliskin veriler, genel Ust ortadgretim egitimini ifade eder. IVET'te, okul derecesinin
belirlenmesinde o6lglt olarak kullaniimaz.

Yunanistan: Okul belgeleri genel ortadgretimde ve IVET'de kabul edilir. Okul belgeleri eksik oldugunda, okul derecesi,
ebeveynlerin resmi yazili beyani esas alinarak belirlenir.

ispanya ve Malta: Veriler IVET igin gegerli degildir.

irlanda: Ulusal olarak uygulanan IVET programi yoktur.

Kibris: Sadece ilkokul diizeyinde okul derecesinin belirlenmesinde ev sahibi Ulke dil yeterliklerinin diizeyi dikkate alinir.

Litvanya: Okul belgeleri (6rnegin sertifikalar) sadece okul tabanh IVET'te kabul edilir.

Avusturya: Okul belgeleri (6rnegin diplomalar) zorunlu olmayan Ust ortadgretimde kabul edilir.

Slovenya: Temmuz 2018'den itibaren, “Onceki 6grenmenin degerlendiriimesinin sonuglari”, ilgili okul belgelerine sahip olmayan
uluslararasi koruma altindaki kisiler icin genel Ust ortadgretimde ve IVET'de dikkate alinir.

isvigre: Ust diizey diizenlemeler/tavsiyeler kantonlar arasinda degisebilir.

Lihtenstayn: IVET programlarindaki égrenciler, programlarinin okul temelli kismi igin isvigre'deki okullara giderler. Ev sahibi iilke
dilinin seviyesi ve dnceki 6grenmenin degerlendiriimesinin sonuglari, Sekil 1.2.5 A’da sadece alt ortadgretimi ve Sekil 1.2.5 B'de
genel Ust ortadgretimi belitmektedir. Dederlendirme sonuglari, 6égrencilerin 6grenci performansina dayali olarak (g tur okuldan
birine dogru yonlendirildigi akis surecinin bir pargasi olarak degerlendiriimektedir.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hikiim akigi degildir.

Yalnizca birkag ulke; yeni gelenlerin, ev sahibi Ulke dil yeterlikleri veya énceki 6grenim dlzeyi, ilkokul ve
alt ortadgretim icin beklenen seviyeye uymuyorsa, yas gruplarina gére normalden bir veya iki daha
distk siniflara yerlestiriimesine izin verir. Bu sistemlerde, okul derecesine dair herhangi bir karar
alinmadan Once, adayin dil becerilerinin seviyesi ve/veya onceki 6grenmesi degerlendirilir. Bu, Cekya
(ilkokul ve alt ortadgretim diizeyinde), Fransa, Kibris, Slovakya ve isvigre’deki durumdur. ispanya'da bu,
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bireysel egitim planlar ve hazirlik siniflari gibi diizenli tedbirlerin yeni gelenlerin ihtiyaclarini kargilamak
icin yeterli olmadigi durumlarda gerceklesebilir.

Sistemlerin Ugte birinden fazlasi okul belgelerini, ev sahibi Ulke dilindeki yeterlik seviyesini ve ilkokul
ve alt ortadgretim seviyesindeki 6nceki 6drenmenin degerlendiriimesinin  sonuglarini  dikkate
almaktadir. Birgok Ulkede, egditim durumu ve dider okul belgeleri (egitim sistemi, ulusal yeterlilik
sistemi, kredi sistemleri ve ilerleme yollari hakkindaki bilgiler dahil) uygun okul derecesinin
belirlenmesinde kanit olarak kullanilir. Bununla birlikte, bu belgelerin analiz edilmesinden kimin
sorumlu oldugu - merkezi bir kurum, yerel makamlar veya okullarin kendileri - ve ilgili Glkelere ait okul
belgelerini okumak ve analiz etmek i¢in uygun kaynaklara sahip olup olmadiklarina dair bilgi mevcut
degildir. Bu sistemlerde, dil ve bilissel beceriler, okul belgeleri bulunmadiginda test edilir ki bu,
yalnizca siginmacilar ve miilteciler durumunda olabilir. Ornegin, Belgika'daki (Fransiz Toplulugu) ve
Hirvatistan'daki alt ortadgretimdeki ana yaklasim budur; ve bu, Slovenya'daki her seviyede ortak bir
yaklagimdir.

Yukarida belirtildigi gibi, yeni gelen tim gdg¢menlerin ev sahibi Ulkenin dilindeki yeterliklerin ve/veya
Onceki 6grenimlerinin ilkokul ve alt ortadgretim seviyelerde degerlendirildigi bazi sistemler vardir. Bu
degerlendirmeler kismen okul seviyesini ve derecesini belirlemek ve kismen 0Odrenme destegi
ihtiyaclarini teshis etmek i¢in kullanilir (bkz. Bélim 1.3). Belgika'da (Almanca Konusan Topluluk),
Cekya, italya ve Slovakya'da, yasin yaninda, yeni gelen gégmenleri kayit ederken en énemli kriter ev
sahibi Ulkenin dilindeki yeterliklerin seviyesidir. Belgika'da (Almanca Konusan Topluluk), yeni gelen
gocmen cocuklar, yalnizca Alman dilindeki yetkinlikleri CEFR'nin A2 seviyesinden yiliksek olmasi
durumunda, o6rgiin egitim veren okullara kaydedilebilir (3). Dulsik seviyeli olanlar, karma yas
gruplarinin ISCED seviyesine gore organize edildigi hazirlik siniflarina katilabilir. Benzer sekilde,
Lihtenstayn'da, ev sahibi tlkenin dilindeki yeterliklerin seviyesi, yeni gelen gégmenlerin normal egitime
veya ev sahibi Ulke dilinde bir yillik yogun bir kursa (Intensiv-Kurs DaZ) kayit yaptirmalarina karar
veriimesinde bir etkendir. Portekiz'de, dnceki 6grenmenin degerlendiriimesi okul derecesini belirlemek
icin kullanilmaz; ancak hangi 6grenme destegine ihtiyag duyulduguna karar vermede kullanilir. (ilk
degerlendirmenin 6zel durumlari igin Bolim Il'ye de bakiniz.)

Yeni gelenlerin dnceki 6grenmelerini degerlendiren Ulkelerden érnekler, okul derecesini belirlemek igin
cesitli okul konularinda ézel tani testlerinin yapildigi isve¢'i igermektedir. Fransa, Kibris ve isvigre'de
hem dil hem de biligsel beceriler degerlendirilir. Fransa'da, dnceki 6grenme, 6grencilerin Fransizca dil
becerilerinin eksikliginden kaynaklanabilecek bozucu faktorleri degerlendirmeye dahil etmemek igin igin
ogrencinin ana dilinde test edilir; fakat, Fransizca dil becerileri de test edilir. Fransizca dilindeki
yeterlikleri CEFR'deki B1 seviyesine ulagsmayan bu yeni gelenler, UPE2A'ya yonlendirilir.

Genel Ust ortadgretim ve IVET'te, bu alanda en Ust dizey dizenlemelere veya Onerilere sahip
sistemlerde, yas, duslk egitim seviyelerinde bir kriter olarak daha az belirgindir (bkz. Sekil 1.2.5 B).
Okul belgelerinin kullanimi bu egitim seviyesinde daha belirgindir. Genel Ust ortadgretimde yas faktori
kadar c¢ok egitim sistemi tarafindan kullanilirken, IVET'te okul belgelerinin yastan veya diger
faktorlerden daha yaygin kullanildigi gortlmektedir. Ev sahibi Ulke dilindeki ve 6nceki 6grenmenin
degerlendirmelerin sonuglari, IVET'te okul derecesinin belirlenmesinde genel Ust ortadgretim veya
dusuk egitim seviyelerindekinden biraz daha digik bir dereceye kadar kullanilir. Finlandiya'da 6gren-

(**) Avrupa Dilleri Ortak Gergeve Programi: Ogrenme, Ogretme, Degerlendirme. (2001)
https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages
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ciler sinif icinde calismazlar; ancak ders alirlar veya Uniteleri galisirlar. Bununla birlikte, 6nceki
6grenme ve ev sahibi Ulke dilindeki yeterlikler degerlendirilir - dnceki 6grenme basarisi, uygun
oldugunda taninir ve 6grenme destegdi, 6grenci ihtiyaclarina gére planlanir.

Editim sistemlerinin (gte birinden azi, dnceki 6grenmelerin degerlendirilmesi igin Ust dizey kriterler
gelistirmistir ve bunu okul derecelerini belirlemek igin kullanmaktadir

Ev sahibi Ulkenin dilinde ve 6nceki 6grenmelerdeki degerlendirme okul derecesinin belirlenmesinde
en Onemli faktorler olmasa da, Ust dizey makamlarin egitim sistemi boyunca tutarli bir yaklagim
saglamak icin degerlendirme kriterleri gelistirip gelistirmediklerini ya da okullarin bu alanda kendi
kararlarini vermede serbest olup olmadiklarini gérmek ilgingtir. Sekil 1.2.6, bu alandaki gesitli tlke
yaklasimlarini géstermektedir.

Sekil 1.2.6: llkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'te (ISCED 1-3) ev sahibi iilke dilinde ve dnceki 6grenmelerdeki
yeterliliklerin degerlendirilmesi igin Ust diizey kriterlerin kullanilmasi, 2017/18

Ev sahibi (lke dilindeki yeterliklerin
seviyesini degerlendirmek igin Ust
duizey kriter

Onceki dgrenmeyi degerlendirmek igin
Ust dlizey kriter

O .

]
L

Ust diizey herhangi bir kriter yok

]

Bdyle bir degerlendirme gerekli degil

Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not

Sekil, ev sahibi ulke dilindeki yeterliklerin ve ilkokul, genel ortadgretim ve IVET'teki 6nceki 6grenmelerin degerlendiriimesi igin
kriterler hakkindaki en Ust dizey dizenlemeleri/tavsiyeleri sunmaktadir. Egitim duzeyleri arasindaki farkhliklar tlkeye 6zgu
notlarda belirtilmistir.

Bu sekli dogru yorumlayabilmek igin, anadili becerilerinin ve 6nceki 6grenmenin degerlendirilip degerlendiriimedigine dair
bilgilerin oldugu Sekil 1.2.5'teki llke verileri ile birlikte incelenmesi gerekir.

Ulkeye 6zgii notlar

Danimarka: Veriler sadece ISCED 3 seviye genel egitim ve IVET ile ilgilidir.

Almanya: Veriler bazi Lander icin gegerlidir.

Kibris: Veriler ISCED 2 ve 3 seviyeli genel yol ve IVET igin gegerlidir.

Malta: Veriler ISCED 1-3 genel yolunu belirtir.

Hollanda: Veriler sadece IVET igin gegerlidir. Genel egitimde Ust diizey dlizenlemeler uygulanmaz.

Slovenya: Eylil 2018'den itibaren, Ust genel ortadgretim ve IVETte CEFR A2 dizeyinde Slovence dili yeterlik sertifikasi
olmayan 6grenciler igin ev sahibi Ulke dil yeterliklerinin degerlendiriimesi igin Ust dlzey kriterler uygulanmaktadir. Temmuz
2018'den itibaren, 6nceki 6grenmelerin degderlendiriimesi icin Ust duzey kriterler, genel Ust ortadgretimde ve IVET'de ilgili okul
belgelerine sahip olmayan uluslararasi koruma altindaki kisiler icin mevcuttur.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hikiim akigi degildir.

isvigre: Ev sahibi iilke dil degerlendirmesine iliskin veriler ISCED 1-2 seviyeleri ve IVETi ve &nceki &grenmenin
degerlendiriimesiyle ilgili veriler de ISCED 3 ve IVET ile ilgilidir. Kriterler Kantonlar arasinda degisebilir.

Lihtenstayn: Veriler, tim 6grencilere uygulanan (yani yeni geleni hedeflemeyen), égrencilerin alt ortadgretim ve genel Ust
ortadgretimdeki performanslarina bagh olarak ¢ okul tiriinden birine dogru yonlendirildigi akis slrecinin bir parcasi olarak
uygulanan Ust dizey degerlendirme kriterlerini ifade eder.
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Ust diizey makamlarin, ev sahibi ilke dil yeterliklerinin veya énceki égrenmenin seviyesinin, yeni
gelenlerin okul derecelerini belirlemede kullanilabilecedinin veya kullaniimasinin gerektigini veya
bunlari 6nerdigi 22 egitim sisteminden (bkz. Sekil 1.2.5), 18’i bir veya iki alanda sireci desteklemek igin
st diizey degerlendirme kriterleri belirlemistir. Aimanya, ispanya, Fransa, Liksemburg, Romanya,
Finlandiya ve isvigre'de bunlar hem ev sahibi ilke dili hem de énceki 6grenme icin kriterleri icerir.
Belgika (Almanca Konusan Topluluk) ve Malta, yalnizca ev sahibi tlke dil yeterliklerini degerlendirmek
icin (st diizey kriterler gelistirmistir. Bulgaristan, Danimarka, Kibris, isvec ve Karadag, ©nceki
ogrenmelerin degerlendiriimesi icin Ust dizey kriterleri benimsemistir. Portekiz'de, ev sahibi Ulke
dilindeki yeterlikler okul derecesinin belirlenmesinde rol oynamamaktadir; ancak dil destek ihtiyaclarini
belirlemek icin Ust dizey degerlendirme kriterleri (CERF) bulunmaktadir. Benzer sekilde, Hollanda'daki
ust diizey makamlar, ev sahibi Ulke dilindeki yeterliklerin degerlendirilmesini zorunlu kilmaz; ancak ulke
¢apindaki IVET kurumlarinda kullanilabilecek degerlendirme kriterlerini sunar.

Onceki 6grenme veya dil becerilerinin degerlendirilmesinin gerekli oldugu kalan yedi sistemde, bu ilk
degerlendirmede okullara rehberlik edecek Ust dizey kriterler yoktur. Bu sistemlerde, okullar tam
olarak neyin degerlendirilecegine ve degerlendirmenin nasil yapildidina karar vermekte 6zgurdr.
Cekya, Hirvatistan, Italya, Slovenya, Slovakya, izlanda ve Sirbistan bu ikinci gruba aittir. Temmuz
2018'de, Slovenya, uluslararasi korumadan yararlanan ve okul belgelerine sahip olmayan genglerin
onceki 6grenmelerinin degerlendirilmesi icin Ust dizey kriterler tanitmistir; Ust duzey kriterler ayrica,
ust genel ortadgretim ve IVET'de ev sahibi ulke dil becerilerinin degerlendiriimesinde Eylil 2018’den
itibaren kullanilabilir hale gelmistir.

Yeni gelen gégmen 6grenciler, normal egitimi takip etmek igin yeterli ev sahibi iilke dil becerisine sahip
degilse, genellikle ayri/hazirlik siniflarina veya derslere katilirlar

Gogmen kokenli gocuklar ve gengler sisteme kaydolduktan sonra farkli yerlere yerlestirilebilirler.
Dogrudan normal siniflara yerlestirilebilirler ya da bir siire ayri hazirliga alnabilirler. Bazi Ulkeler bu
ayri hazirhgi tanimlamak icin 'hazirlik siniflarr’, digerleri 'kabul siniflari’ veya 'gegis siniflar’ terimlerini
kullanir. Bircok ulkede, bir normal sinifta bazi dersleri alan ve bazilarini ayri hazirlikta alan
ogrencilerle karma bir yaklasim kullanilir - her birinde harcanan zamanin orani Ulkeler arasinda ve
hatta bireysel ihtiyaca gore degisir. Ayri siniflarda verilen dersler, yeni gelenlere daha yogun bir
ogretim veya daha fazla hedefli destek verilmesini saglamayi amaglamaktadir.

Yogun dil ve 6grenme destegdi, yeni gelenleri normal egitime girmeye hazirlamada yararli olabilirken,
bazi Ulkelerdeki deneyimler; yeni gelen gé¢gmenlerin tim veya ¢ogu dersi bir sure igin yerli akranlariyla
¢cok az iletisimleri olan ayri gruplardaki egitim, sosyal entegrasyon ic¢in zarar verici olabilir (Bunar,
2017).

Sekil 1.2.7, egitim sistemlerinin ¢cogunda (28) ust dizey dizenlemelerin/tavsiyelerin, yeni gelen
cocuklarin ve genglerin, tum derslerde okul saatleri boyunca yerli 6grencilerle birlikte egitim aldiklar
normal siniflara dogrudan yerlestirilebileceginin agik¢a belirtildigini gostermektedir. Bu sistemlerden
besinde (Cekya, Letonya, Slovakya, Birlegik Krallik - iskogya ve Karadag), yeni gelen tim gégmen
ogrenciler, tim egitim seviyelerinde, tiim dersleri icin normal siniflara yerlestirilir — ev sahibi lkeye ilk
girislerinden itibaren. Kalan 23 sistemde, sadece bazi yeni gelenler baglangi¢tan dogrudan normal
siniflara entegre edilmistir. Genellikle bunlar, egitim dilinde zaten iyi becerilere sahip olan ve normal
egitimi takip edebilen gocuklar veya genglerdir. Belgika'da (Flaman Toplulugu), ilkokulda, st dizey
dizenlemeler/tavsiyeler acikga tim dersler igin normal siniflara yerlestirmeyi ifade eder. Bununla
birlikte, okullar; ev sahibi Ulke dilinde becerileri zayif olan yeni gelen gé¢men dgrencileri maksimum bir
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yil icin yogunlastiriimis dil egitimi verilen siniflara yerlestirebilirler.

Sekil 1.2.7: ilkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'te (ISCED 1-3) yeni gelen gégmen kokenli égrencilerin ve genglerin ilk
degerlendirmeleri, 2017/18

Tim dersler igin normal siniflar

Gogdu ders icin normal siniflar, diger dersler
icin kismen ayri
Tum dersler icin ayri/hazirlik siniflari

Gogu ders igin ayri/hazirlik siniflari,
diger dersler i¢in kismen normal

Bu alanda herhangi bir tist diizey
duzenlemeler/dneriler yoktur

. Tam yeni gelen gocuklar ve gengler D Yeni gelen bazi gocuklar ve gengler
Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti
Aciklayici not

Sekil, yeni gelen gégcmen gocuklarin ve genglerin ev sahibi tlkede egitime baslamalari hakkindaki - ayri ya da normal siniflarda
veya bir sekilde karma hazirlik seklinde - Ust diizey dlizenlemeleri/tavsiyeleri sunmaktadir. Farkli segeneklerin miimkiin oldugu
durumlarda, kriterler asagidaki metinde agiklanmistir. Egitim diizeyleri arasindaki farkhliklar tlkeye 6zgii notlarda belirtiimistir.

Ulkeye 6zgii notlar
Belgika (Flaman Toplulugu): Genel ortadgretim ve IVET'de, 'Hollandaca konusamayanlar' (Flaman tanimi; bkz. Bélum 1.1.1)
tim dersler igin ayri/hazirlik siniflarina yerlestirilir.

Danimarka: Yeni gelen gégmenlere, sadece ilkokul ve alt orta 6gretim seviyelerinde ayri gruplar halinde egitim verilebilir.
Almanya: Ogrenciler sadece ilkokul seviyesinde tum dersler icin normal siniflara kayit olabilirler. Genel ortadgretim ve IVET'de
sunulan tim segenekler mumkinddr. Sinif yerlestirme ile ilgili dizenlemeler Lénderler arasinda degisir.
Yunanistan: Genel ortadgretim dizeyinde ve IVET'te 'kabul' siniflarinin (gogu ders igin normal siniflar, kismen ayri)
organizasyonu igin Ust duzey diizenlemeler 6zellikle 2017/18 6dretim yilina uygulanir. Tim dersler icin ayri/hazirlik siniflarina
iliskin veriler 'Multeci Egitimi igin Kabul Okulu Olanaklari (DYEP)'ni ifade eder.

Litvanya: Ust diizey diizenlemeler IVET'te sinifa yerlestirme ile ilgili degildir.

Malta: ilkokul ve alt ortadgretim diizeyinde, sunulan tiim segenekler mimkiindiir. Genel (st ortadgretimde, égrenciler tim
dersler igin normal siniflara, ¢odu ders igcin normal siniflara ve kismen ayri ve tim dersler igin hazirhk siniflarina
yerlestirilebilirler. Ust diizey diizenlemeler IVET'te sinifa yerlestirme ile ilgili degildir.

Avusturya: 2017/18 6gretim yilinda, Almanca dil yeterligi yetersiz olan 6gdrenciler, diger zorunlu dersler yerine dil destek
gruplarina (Sprachstartgruppen) ya da normal siniftayken dil destek derslerine (Sprachférderkurse) katilmislardir. 2018/19'dan
itibaren, Almanca dil becerisi yetersiz olan 6drenciler, Alimanca destek siniflarina (Deutschférderklassen), ilkokul duzeyinde 15
ders ve alt ortadgretim dizeyinde 20 ders i¢in kaydolmalidir. Geri kalan okul zamaninda 6grenciler normal siniflara katilr (yas
gruplarina gore).

Portekiz: IVET'te sunulan veriler sadece 'Egitim Ogretim Kurslari (CEF) ve' Ozel Sanat Egitim Kurslar' icin gegerlidir.

Slovenya: Ust ortadgretim diizeyinde ve IVET'de, yeni gelen tim gé¢menler, tiim dersler igin normal siniflara yerlestirilir.
Birlesik Krallik (ENG / WLS / NIR): Okul tabanli IVET ayri bir huikiim akigi degildir.

isvigre: Sinifa yerlestirme ile ilgili diizenlemeler Kantonlar arasinda degismektedir. llkokul ve ortadgretim seviyelerinde, tim
dersler igin normal siniflara ve ¢ogu ders icin normal siniflara yerlestirme, kismen ayri tim kantonlarda mevcuttur. Tim dersler
veya codu ders igin ayri/hazirlik siniflari ilkokul ve alt ortadgretim seviyelerinde birkag kantonda bulunur. Ust genel
ortadgretimde, kabul edilen tim 6grenciler, tim dersler igin normal siniflara yerlestirilir. IVET'te tg¢ kategori uygulanir: tim
dersler icin normal siniflar, cogu ders igin normal siniflar kismen ayri ve tim dersler igin ayri/hazirlik siniflari.

Lihtenstayn: 'TUm dersler igin hazirlik siniflari' sadece ilkokul ve alt ortadgretim seviyeleri icin gegerlidir.

Egitim sistemlerinin neredeyse yarisinda, normal siniflara kaydolan yeni gelen gé¢cmenlerin okul
saatleri icinde bazi ayri dersleri olabilir. Bu ayri dersler genellikle ikinci bir dil olarak 6gretim dilinin
ogretilmesine odaklanir. Bazi Ulkeler bu tirden haziridi “hazirlik sinifi/dersi” olarak adlandirabilirler.
Sirbistan’da, yeni gelen tim gd¢menler bu karma hazirlik (bazi dersler igin normal siniflar, bazilari igin
ayrilmis) varken, geri kalan 18 sistemde sadece bazi 6grenciler buna sahiptir. Estonya'da, hemen
hemen tium yeni gelen 6grencilerin, normal siniflardan ayri olarak, ikinci bir dil olarak Estonca dersleri
vardir. ilk yilda, haftada sekiz ile on saatlik bir derstir; ancak bu, dgrencinin ihtiyaglarina gére daha
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sonra azalir. Normal siniflarda, egitim dili bilgisinin hayati sayilmadigi derslere katilarak baslarlar -
sanat, teknoloji, el sanatlari, muzik, jimnastik ve yabanci diller, bazen matematik ve kimya gibi.
Portekiz'de, Portekizce dili becerileri B2 veya C1 olan tim birinci ve ikinci nesil 6grenciler, tim dersler
icin normal siniflara entegre edilir. Yeterlikleri bu seviyenin altinda olanlar normal siniflara devam
ederler; ancak Portekizce dersleri yerine (yerli 6grenciler igin) 'yerli olmayanlar igin Portekizce'
derslerine katilirlar. Dil becerilerinin degerlendiriimesi yerel dizeyde yapilir.

Ayri veya hazirlik siniflari, tim dersler veya ¢ogu ders igin yaklasik 18 egitim sisteminde verilmektedir.
Amaglari, egitim sisteminde yeni olanlara yogun ve hedefli destek saglamak ve onlari normal egitime
entegre etmeye hazirlamaktir. Bu, genellikle kendi mifredatina sahip ayri bir hazirliktir ki kapsanan
konularin ve yeterliklerin sayisina bagl olarak daha genis veya daha dar olabilir. (Sekil 1.3.1 hazirlik
programlarinin icerigi hakkinda daha fazla ayrinti sunmaktadir.) Cocuklar ve genclerin ayri/hazirlik
siniflarinda gegcirdikleri zaman Ulkeler arasinda da degismektedir (bkz. Sekil 1.2.8).

Ayri/hazirlik siniflari bulunan sistemlerin 13'Unde, 6grenciler tim okul gunlerini bu ayr hazirlikta
gegcirirler. Belcika (Fransiz ve Flaman Topluluklar - ortadgretim seviyesi), Polonya ve Lihtenstayn'da,
ogretim dilinde yetersiz becerilere sahip 6grenciler genellikle bu siniflara kaydedilir. Fransa'da 6énceden
egitim goérmemis ve Fransizca dil becerileri zayif olan 6grenciler tam zamanli olarak ayri/hazirlik
siniflarina kaydedilir. Gerekirse, ikinci sinifta ayri dersler almaya devam edebilir ve bazi dersler igin
normal siniflara katilabilirler.

11 egitim sisteminde, 6grenciler okul zamanlarinin godu igin ayri/hazirlik siniflarina katilabilir ve normal
siniflardaki yerli 6drencilerle bazi dersleri takip edebilirler. Yaygin dersler genellikle beden egitimi,
muzik veya sanat gibi yuksek seviyede dil becerileri gerektirmeyenleri icerir (6rnegin, Hirvatistan,
Fransa ve Malta'da). Fransa'da, gelmeden 6nce egitime katilan, ancak yeterli Fransizca dil becerilerine
sahip olmayan yeni gelen dgrenciler, beden egitimi, mizik ve plastik sanatlarinda normal siniflari takip
edebilirler. Zaman gizelgelerine goére en kisa siirede matematik, ingilizce ve fen derslerine dahil
olabilirler. Almanya, Yunanistan, Malta, isveg, isvigre ve Norvec'te, tim dersler veya ¢odu ders igin
hazirlik siniflarina yeni gelenler yerlegtirilebilir. Avusturya’da 2018/19 6gretim yilindan itibaren, egitim
dili (Almanca) egitimi yetersiz olan o6grenciler Deutschférderklassen’de (Almanca destek dersleri)
azami dort dénem (ilkokul diizeyinde ikinci dil olarak Almanca 15 ders ve alt ortadgretim diizeyinde 20
ders) kayit yaptirmak zorundadir. Okul zamanlarinin geri kalaninda 6grenciler normal siniflarina
katilirlar (yas gruplarina gore)..

Bazi llkelerde, ev sahibi Ulke dilinde zayif becerileri olan yeni gelen gé¢gmen 6gdrencilerin, ek ev sahibi
Ulke dil destedi sunan belirli okullara gitmeleri onerilir. Fransa'da, Fransizca dil becerileri yetersiz olan
yeni gelen goégmen c¢ocuklara ve genglere, yeni gelen gocmenler icin 6zel olarak tasarlanmis bir
program sunan okullara kaydolmalari onerilir ('UPE2A' ('#). Belgika (Fransiz Toplulugu -
ortadgretimde, 'DASPA (")) ve Kibris benzer bir yaklagsim benimsemektedir; ancak hedef grup daha
genistir. Bu iki egitim sisteminde, egitim dili diginda bir ilk dili olan tim &grencilere, yogun dil egitimli
uyarlanmis programlara katilabilecekleri okullara gitmeleri énerilir. Ayrica, Belgika'da (Fransiz Toplulu-

w4 Unités Pédagogiques pour Eléves Allophones Arrivants (Fransizca Konusmayan Yeni Gelen Ogrenciler igin Egitim Birimi)
@s) Dispositif d'Accueil et de Scolarisation des éléves Primo-Arrivants (Yeni Gelen Ogrenciler igin Kabul ve Egitim Hizmeti)
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gu), okul belgelerinde 6grencinin ulusal sertifikalara esdeger olarak taninan kazanimi olduguna dair
kanit saglamayan tim yeni gelen 6grenciler (Fransizca dil becerileri ne olursa olsun) 'DASPA'ya
kaydolmak zorundadir. Belgika'da (Flaman Toplulugu), 'Hollandaca konusmayan yeni gelen' belirli
kriterlerine (bkz. Bolim 1.1.1) uyan yeni gelen gé¢menler, ortadgretim seviyesinde ('OKAN') dil destegi
saglayan okullara ydnlendiriimektedir. Bu nedenle, bu d&grenciler icin okul secimi, egitim dilini
konusanlara gdre daha sinirl olabilir.

11 egitim sisteminde (Bulgaristan, Danimarka, Macaristan, Hollanda, Birlesik Krallik - ingiltere, Galler
ve Kuzey Irlanda, Bosna Hersek, izlanda, Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti ve Tirkiye), yeni
gelen gbcmen cocuklarin ve genglerin okullara yerlestiriimesine deginen Ust dizey duizenlemeler/
Oneriler yoktur. hitap eder. Son olarak, Cekya ve Danimarka'da, yeni gelen gégmenler - diger tim
ogrenciler gibi - bu tur ihtiyacglar tespit edilirse, 6zel egitim ihtiyaglari olan 6grenciler icin olan ayri
hazirliga yerlestirilebilir.

Ulkelerin yaklasik yarisinda yeni gelen gdcmen ogrencilerin ayri hazirlikta gegirebilecekleri siire
konusunda bir sinir belirlenir

Yeni gelen gé¢cmenler okul derslerinin bazilarini veya timdnd ayri hazirlikta gecirdikleri yerlerde, Ust
dizey makamlar, genellikle sonunda 6grencilerin genel siniflara tamamen entegre olmalari gereken bir
zaman dilimi belirler. Sekil 1.2.8, bunun Avrupa egitim sistemlerinin yaklasik yarisinda gercgeklestigini ve
zaman sinirinin degistigini gostermektedir.

On alti egitim sistemi, yeni gelen gé¢men &grencilerin okul glnlerinin gogunu veya tamamini
gegirebilecegi ayri (hazirhk sinifi) siniflardaki hazirigin uzunlugu ile ilgili dizenlemelere/tavsiyelere
sahiptir (bkz. Sekil 1.2.7). Sadece bir egitim sistemi ayri siniflar icin minimum bir stre tanimlamaktadir
(Belgika - Fransiz Toplulugu - bir hafta) ve digerleri maksimum bir siire belirlemektedir.

Yeni gelen gégmenlerin ayri siniflar/gruplar halinde ¢alisabilecekleri maksimum sire genellikle bir ile iki
yil arasindadir. Liksemburg daha uzun bir slire saglamaktadir: alt ortadgretim seviyesinde g yil ve
genel Ust ortadgretim seviyesinde ve IVET'de dort yil. Almanya'da, zaman dilimlerindeki dizenlemeler
Landerler arasinda degismektedir; ancak dgrenciler genellikle alti ay ile iki yil icerisinde normal egitime
entegre olmak ic¢in ayri/hazirlik siniflarindan gecerler. Hirvatistan'da, hazirlik siniflarindaki 6grenciler
genel siniflara entegre edildikten sonra ek ayri derslerden ve desteklerden yararlanmaya devam
ederler.

On egitim sistemi, yeni gelen gdgmen 6grencilerin zamanlarinin gogunu normal egitimde gegirirken
bazi ayri dersleri takip edebilecekleri siireyi belirtir. Hirvatistan ve italya bu amag igin asgari bir siire
belirlediler - sirasiyla 35 hafta ve 16 hafta. Yeni gelen gégmenlerin ayri dersleri takip edebilecekleri en
fazla sire italya'da 24 hafta ile Yunanistan'da en fazla bes yil arasindadir. Yunanistan'da, tim yerli
ogrencileri ve Yunanca dili konusunda yardima ihtiyaci olan gégmen kokenli olanlari barindiran Kabul
Siniflarl' semasi iki asamada sunulmaktadir: orta diizeyde veya hi¢ Yunanca dil becerileri olmayan
ogrenciler igin I. Asama bir yil ve bir yil uzatma seklinde surer; ileri derecede Yunanca dil becerilerine
sahip 6grenciler i¢in 1l. Asama en fazla iki veya U¢ yil surer. Her iki doneme katilmasi gereken
ogrenciler, bazi dersleri ayri siniflarda alabilirken, ayni zamanda yuksek seviyede Yunanca dil
becerilerine ihtiya¢c duymadiklari konularda genel dersleri de alabilir - bu dlizenleme bes yila kadar
devam edebilir.
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Sekil 1.2.8: ilkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'te (ISCED 1-3) yeni gelen gdgmenlerin ayri derslerde veya siniflarda
gegirmesi gereken maksimum ve minimum siire, 2017/18

Ayri siniflara/gruplara yerlestirme igin
bir stre belirlenmistir

Derslerin cogunu normal siniflarda
iken bazi dersleri ayri almak igin bir
sire belirlenmistir

Ayri hazirlik (siniflar veya dersler) igin
belirli bir sire belirlenmemistir

Ayri hazirlik (siniflar veya dersler) ile
ilgili tst dlizey diizenleme yoktur

0 E O N

Herhangi bir veri mevcut degildir

Kaynak: Eurydice.

BEfr | BEde | BEnl BG Ccz DK DE EE IE EL ES FR HR IT

Ayri siniflar | 1w-1.5y | <1/2y 1y ® ® ® |<052| ® ® ® : 1y | 3570w | ®

Ayri dersler | ® ® 1-2y ® ® ® ® <3y ® 1-5y : <2/3y | >35w |16-24w
cY Lv LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK Fl

Aynisiniflar | ® : <ly | <3ly ® ® ® <2y <2y ® ® <5d ® <1y

Ayridersler | <2y ® ® <dy ® ® ® <2y ® ® 1y ® ® <6y
SE |UK-ENG|UK-WLS| UK-NIR [UK-SCT| BA CH IS LI ME NO RS (*) TR
Ayrisiniflar | <2y ® ® ® ® ® 1-2y ® <ty ® <2y ® ® ®

Ayri dersler : ® ® ® ® ® 1-3y ® ® ® ® ® ® ®
® Gf'quen kokenli gocuklari ve gengleri kaydetmek igin okullara belirlenmis bir |y yillar
stire yoktur w  haftalar
<X Maksimum X (yillar/haftalar/gtnler) d  ginler
Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti

Aciklayici not

Sekil; yeni gelen gégmenlerin, ayri hazirhida yani tim dersler veya ¢ogu dersler icin veya normal siniflara devam ederken
sadece bazi dersler icin ayri (hazirlik) siniflarina yerlestirilebilece@i asgari ve azami sureyle ilgili Ust dizey dizenlemeleri/
tavsiyeleri sunmaktadir. Egitim diizeyleri ile 6zel hazirliklar arasindaki farkliliklar tlkeye 6zgl notlarda belirtiimistir.

Ulkeye 6zgii notlar

Belgika (BE de): ilkokul diizeyinde, gégmen 6grenciler en fazla bir yil boyunca ayri gruplar (hazirlik siniflarl) halinde
calisabilirler. Genel orta 6gretim ve IVET'te, maksimum sire iki yildir.

Belgika (BE nl): ilkokul egitiminde, (ist diizey diizenlemeler, en fazla bir yil olan, Hollandaca konusmayan tiim égrenciler igin
yogdunlastiriimis dil egitimi veren siniflarin diizenlenmesine izin verir. Genel orta 6gretim ve IVET'te, ayri siniflara yerlestirme
suresi, bireysel 6grenciler icin 6grencinin 1 Ekim’'den sonra kayit yaptirmasi ve yeni egitim dgretim yilinin basinda bir yildan
daha az bir stre Belgika’da olmasi durumunda bir egitim 6gretim yilindan fazla olabilir.

Almanya: Sureyle ilgili Gst diizey diizenlemeler Lédnderer arasinda degisir.

Yunanistan: 2018/19 egitim ogretim yil igin, 4547/2018 sayili yeni kabul edilen Kanun'da ayri siniflar (DYEP) igin slre
tanimlanmustir. Bir yillik uzatma olasiligi olan bir egitim 6gretim yilidir. Gelisimlerinin degerlendiriimesinin ardindan, dgrenciler
herhangi bir zaman normal siniflara gegebilirler.

ispanya: Sireyle ilgili st diizey diizenlemeler Ozerk Topluluklar arasinda degismektedir; bu nedenle, verileri raporlamak
mumkan degildir.

Fransa: Ayri derslerle ilgili olarak, ilkokulda, bu haftada en az dokuz saat olarak bollnur, genel ortadégretimde ve IVET'te haftada
en az 12 saat tavsiye edilmektedir; ancak saat sayisi 6grencilerin bireysel ihtiyaclari bagl olarak degisebilir.

Litvanya ve Malta: Ust diizey diizenlemeler IVET'te sinifa yerlestirmeyi ele almamaktadir.

Liiksemburg: Ayri siniflarla ilgili veriler genel orta 6gretim ve IVET ile ilgilidir. Ayri derslerle ilgili veriler ilkokul egitimine aittir.
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Slovenya: Veriler ilkokul ve alt ortadgretim seviyelerini ifade eder.

Finlandiya: Veriler, ev sahibi Ulke dilinin ilkokul ve genel ortadgretim seviyelerinde ikinci bir dil olarak edinilmesini desteklemek
icin ayri siniflar ve dersler igin okullarin Ust dizey fon alabilecegi donemi ifade eder. Tum ilgili egitim seviyelerinde, hazirlik
siniflari en fazla bir yil sireyle merkezi olarak finanse edilebilir.

isveg: Veriler ilkokul ve alt orta dgretim seviyelerini ifade eder. Genel (ist ortadgretim ve IVET’te, dgrencilerin ayri siniflarda ne
kadar sure kalabileceg@i konusunda st diizey diizenlemeler yoktur.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hazirlik akisi degildir.

isvigre: Maksimum siire igin Ust diizey diizenlemeler/tavsiyeler kantonlar arasinda degismektedir. Tiim kantonlar maksimum
stre tanimlamaz. Ayri dersler icin maksimum sure (6grenciler derslerinin ¢codu igin normal siniflardayken) ilkokul ve alt
ortadgretimde bir ile G¢ yil arasindadir. Ayri/hazirlik siniflari en fazla bir veya iki yil surebilir

Yeni gelen gdgmenler igin hedeflenen destek siiresi genellikle hazirlik siniflan igin ayrilan stireden daha
uzundur

Ogrenim desteginin ayri/hazirhk siniflarinda  mi yoksa normal siniflarda mi  saglandigina
bakilmaksizin, Ust dizey makamlar, yeni gelen gog¢men &grencilerin, ev sahibi Ulkedeki okul
kariyerlerinin baslangicinda ek ilgi ve desteklerden yararlandiklari belli bir siire tanimlayabilirler. Bu tar
hedefli bakim, 6grencilerin sistemden haberdar olmalarina, onlardan ne beklendigini dgrenmelerine ve
genel olarak akranlarini ve okul ortamlarini tanimalarina énemli dlgtide yardimci olabilir.

Bolum 1.3, destek dnlemlerinin icerigini daha ayrintili bir sekilde tartisirken, bu boélim, Ulkelerin yeni
gelen gogmen ogrencilere yonelik hedeflenen destek saglama igin bir zaman dilimi tanimlamasinin
derecesini inceleyecektir (belirli 6grenme ihtiyaglari olan tim o&grenciler icin mevcut destek bu
bélimde kapsanmamaktadir). Sekil 1.2.9, yeni gelen gégmen 6grenciler ile diger gégmen 6grenciler
(23’Gn 15’) arasinda ayrim yapan Uulkelerin ¢ogunun, destedin saglanmasi igin bir zaman dilimi
belirledigini gostermektedir.

Ozel destek siiresinin uzunlugu Belgika'da (Fransiz Toplulugu) en az bir hafta ile Litvanya ve isveg'te
dort yil arasinda degismektedir. En yaygin slre bir veya iki yildir. Danimarka, Romanya, Norvec ve
izlanda'da yeni gelen gégmenler, ev sahibi iilkeye girdikleri andan itibaren égrenme destegi almaya
hak kazanirlar. Diger tum Ulkelerde, yeni gelen gé¢gcmen 6grenciler, egitim sistemine ilk kaydolduklari
andan itibaren destek alabilirler.

Bu destek suresi tipik olarak, egitim dil(ler)i konusunda yardima ihtiyaci olan 6grencilere yoneliktir ve
dil edinimine odaklanir. Danimarka'da, iyi derecede Danimarkaca bilmeyen 6grenciler, Danimarkaca
dilinde iki yila kadar ders alabilirler; ancak, 14 yasin (zerinde Danimarka'ya gelenler veya okuma ve
yazma egitimi almayanlar destege erismeye devam edebilir. Fransa'da, daha dnce kendi Ulkelerinde
egitim almis olan Fransizca konugsmayan yeni gelenler (Eléves allophones nouvellement arrivés) iki yil
boyunca destek alabilir; 6énceden egitim gérmemis olanlar (Non Scolarisé Anterieurement) ise
genellikle destegi U¢ yil boyunca alirlar. italya'da yeni gelen gégmen dgrenciler, 16-24 haftalik bir siire
icinde sekiz ile on italyanca dil dersinden yararlanabilirler. Belgika'da (Flaman Toplulugu), Hollandaca
konusamayanlar yeni gelenler, her seviyede bir yil boyunca kabul egitimi' (hazirlik siniflar) alma ve
normal siniflarda bir yil boyunca ek destek alma hakkina sahiptir. Son olarak, Lihtenstayn'da zorunlu
okul gagindaki Almanca konusmayan yeni gelenler, egitime kaydolduktan sonra bir yillik yogun bir
ikinci dil olarak Almanca dersini takip etmek zorundadir. Gerekirse, bu destek 18 yasina kadar
uzatilabilir. Bir yillik kursu takiben 6grenciler, genel dersleri igin hazirlanan mufredata entegre olan ek
dil destegine hak kazanirlar.
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Sekil 1.2.9: llkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'te (ISCED 1-3) yeni gelen gdgmen dgrencilere destek saglamak igin
belirlenen siire, 2017/18

. Yeni gelen gégmen 6grencilere destek
saglamak icin bir stire belirlenmigtir

Yeni gelen gégmen égrencilere destek
saglamak icin bir sire belifenmemigtir

]

Yeni gelen gégmen égrenciler belirli bir
hedef grubu olarak ayri tutulmazlar

]

Kaynak: Eurydice.

BE fr BE de BE nl BG cz DK DE EE IE EL ES FR HR IT
w15y | ® 1-2y ® ® 2%y ® 3y ® ® ® 2:3y ® | 16-24w
cYy LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO Sl SK Fl
® 1-3y 24y ® ® ® 2y ® 1y ® 1y 2y ® ®
SE UK-ENG | UK-WLS | UK-NIR | UK-SCT BA CH IS LI ME NO RS (*) TR
Y 3y ® 3y ® ® 1-2y 1y 1y+ ® ® ® ® ®
® Yeni gelen gogmen 6grencilere hizmetin saglanmasiyla ilgili belirlenmis bir stire yoktur | w haftalar 'y yillar
Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti
Aciklayici not

Sekil, ust diizey diizenlemelerin/tavsiyelerin yeni gelen gégmen 6grencilere yonelik hedeflenen destegin saglanmasi igin bir sire
belirleyip belirlemedigini gdstermektedir. Tablo, bu hedeflenen destek suresinin uzunlugunu gdéstermektedir. EgJitim dizeyleri
arasindaki farkliliklar Glkeye 6zgu notlarda belirtilmigtir.

Ulkeye 6zgii notlar

Cekya: Yeni gelen 6grenciler ile diger gdgmen 6gdrenciler arasinda Ust diizey dizenlemeler/tavsiyelerde bir ayrim yapiimamistir.
ilkokul ve alt ortadgretim diizeyinde, AB ve AEA (ilkelerinden gelen gdgmen dgrencilerin bélgedeki bir okulda saglanan Cek
dilinde en az 70 ders almalari gerekir.

ispanya: Bazi Ozerk Topluluklar yeni gelenler ve diger gégmen &grenciler arasinda ayrim yapabilir. Ornegdin, Comunidad
Autonoma de Cataluiia'da yeni gelen go¢cmenler diger gdgmen kokenli 6drencilerden ayrilmaktadir; ancak, ihtiyag duyduklari
slirece destek alabilecekleri bir stre belirtimez.

Polonya: Tablodaki veriler okul derslerinde 6grenme destegini ifade etmektedir. Ev sahibi Ulke dili destegi, gd¢men bir 6grenci
ihtiya¢ duydugu slrece - sekilde gosterildigi gibi -saglanmaktadir.

Slovenya: ilkokul ve alt ortadgretim diizeyinde, uyarlanmis degerlendirme prosediirleri uygulanabilir. ilkokul, alt ve (st
ortadgretim ile IVET'de yogun Slovence dil destegi uygulanir.

izlanda: Veriler miiltecileri entegre etmek igin olan okul destegini ifade eder. Yeni gelen diger gégmen &grenciler igin siire
belirtiimez.

Bazi ulkelerde, birincil dheme sahip olmamasina ragmen, bir 6grencinin baska bir Ulkeden yeni gelip
gelmedigi veya Ulkede bir siiredir yasayip yasamadii dikkate alinir. Ogrenciler, eger egitim sistemine
ilk kaydolduklari sirada evde egitim dilini konugsmazlarsa veya ev sahibi Ulke dilindeki becerilerinin
etkili bir sekilde 6grenmek icin yeterli olmadigina karar verilirse yeni gelenler olarak nitelendirilir.
Birlesik Krallik'ta (ingiltere ve Kuzey irlanda), ilk kez egitim sistemine kaydolan, ingilizceden veya
Kuzey irlanda'da irlandacadan bagka bir dili olan tim &grenciler dil destegine hak kazanir ve
egitimlerinin ilk ¢ yilinda izlenir ve degerlendirilir. Birlesik Krallik'ta (Kuzey irlanda), (¢ yillik destegin
ardindan okullar ek fonlama hakkinin uygulanmaya devam ettigini gdsteren kanitlar saglamak icin, ev
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[.2: Egitime Erisim

sahibi Ulke dilindeki bir 6grencinin becerilerini Avrupa Ortak Dil Referans Cercevesi'ne (CEFR) gore
degerlendirmelidir. Bu ilave degerlendirme, ilave destek gerekli gorildigi surece, yillik bazda
tamamlanmaktadir (bkz. Finansman ile ilgili Bolum 1.1.1).

Yeni gelen gé¢gmen o6grencileri diger gogmen ogrencilerden ayiran birgok ulke, ddrenciler ihtiyag
duyduklari slrece destek alabilecekleri icin destek icin zaman dilimi belirtimedigini vurgulamaktadir
(Belgika - Almanca konusan Topluluk, Danimarka (yukariya bakin), Kibris, Liksemburg ve Norveg).
Batun bu Ulkeler 6zellikle dil desteginden bahsetmektedir. Belgika'da (Almanca konusan Topluluk)
odrenciler, ev sahibi Ulke dilinde en az A2 CEFR seviyesine ulasana kadar hedeflenen destegi almaya
hak kazanirlar.

Bu tanitim déneminde destek, ev sahibi llke dil edinimine gok fazla odaklanmis gibi goérinmekle
birlikte, bilissel gelisim, psikolojik ve sosyal entegrasyonun diger alanlari da saglanabilir. Ornegin,
Slovenya'da, yeni gelen 6grenciler, ebeveynleri kabul ederse, ilkokul ve alt ortadgretimde egitimlerin
ilk iki yilinda uyarlanmis degerlendirme kriterleri ve prosediirlerinden yararlanabilir. Isvec'te, ev sahibi
ulke dilini edinme destegdinin yani sira, hazirlik siniflarinda égrencinin ana dilini gelistirme destegi de
verilmektedir. (Bolum |.3'teki ek destek dnlemlerine bakin.)

irlanda, Finlandiya, Portekiz ve Birlesik Krallik (iskogya) yeni gelen gdégcmen ddrencileri belirli bir hedef
grup olarak tanimamaktadir. Onlarin kapsamli destek sisteminin tim 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina
cevap vermesi hedeflenmektedir. Bu nedenle, 6grenci destek kriterleri igerisinde 6grencilerin gdégmen
kokenli olmalarindan kaynaklanan ek destek ihtiyaclarini da g6z 6ninde bulundururlar - 6rnegin,
sosyal ve duygusal destek (sosyal ve duygusal destekle ilgili 6zel durumlar icin Bolim Il 3.2'ye
bakiniz). Birlesik Krallik'ta (Galler) yeni gelen gégmenler belirli bir hedef grup olarak tanimlanmamistir;
anadili ingilizce veya Galce disinda olan (yani ek bir dil olarak ingilizce veya Galce égrenen) tim
ogrenciler, mufredata ihtiyac duyduklari stirece ona erismek icin dil destegi alabilirler.
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1.3: DiL, OGRENME VE PSiKO-SOSYAL DESTEK

Bu boélim, Avrupa egitim sistemleri tarafindan dil ve 6grenme desteginin yani sira, psiko-sosyal
destegin saglanmasina tesvik edilen yaklasimlar Gzerine dort bolim icermektedir, ki bunlarin hepsi de
gbemen kokenli 6grencilerin okula etkin bir sekilde entegre edilmesini saglamada temeldir.

Bazi egditim sistemlerinde, yeni gelen gbé¢cmen &grencilere, ayni zamanda hazirlik siniflar olarak da
adlandirilan ayri siniflarda veya derslerde dil ve 6grenme destedi saglayan bir ilk entegrasyon asamasi
vardir. Bu bolimadn ilk bdlima, bu siniflarin mifredat igerigini ve desteklenen 6grenme destegi turlerini
incelemektedir.

Baska yerlerde, gégmen dgrencilere dogrudan normal siniflara yerlestirilir; ancak yine de ek destek
saglanir. Dil destedi bunun 6nemli bir unsurudur ve bu nedenle ikinci bolim, egitim dilinde ve
ogrencilerin ana dil dersleri konusunda ek derslerin saglanmasiyla ilgili Ust diizey dizenlemeleri/
Onerileri incelemektedir.

Egitim yetkilileri tarafindan normal siniflardaki gégmen 6grencilere destek vermek icin tesvik edilen
diger onlemler bu boélimin Gglnct boéliminde incelenmistir. Pedagojik destege ek olarak, bunlar
ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine katihmini ve kultrlerarasi egitimin saglanmasini icerir. Her iki
Onlemin de olumlu ve destekleyici bir 6grenme ortamina katkida bulundugu gosterilmistir.

Son olarak, bu bdlimin son bdlumu kultirlerarasi aracinin yer alip almadigr da dahil olmak Uzere
gbcmen o6grenciler icin psiko-sosyal destekle ilgili dizenlemelere/tavsiyelere bakmaktadir. Bu bdlim
ayni zamanda refakatsiz klgukler i¢in hiktimlere 6zel atifta bulunmaktadir.

1.3.1. Hazirlik siniflarinda dil destegi

Daha 6nce belirtildigi gibi, yeni gelen gé¢cmen cocuklarin ve genclerin entegrasyonuna yoénelik
organizasyonel bir yaklasim, onlari “hazirlik siniflar’” olarak adlandirilan siniflara yerlestirmektir
(ayrica bkz. Sekil 1.2.7 ve 1.2.8). Bazi Ulkelerde bunlar ayrica “kabul siniflar’” veya “gegis siniflar”
olarak da adlandirihir. Bu ayri siniflarda veya derslerde 6grencilere yogun dil dgretimi ve bazi
durumlarda diger dersler i¢in uyarlanmis bir mufredat verilir. Amag, onlari normal siniflara tam olarak
entegre etmeden dnce onlara saglam bir hazirlik saglamaktir (Avrupa Komisyonu/EACEA/Eurydice,
2017b).

Hazirlik siniflarinin, egitim dilinin égretimi ve ddrenimi icin, normal siniflarda mevcut olandan daha
fazla zaman ve alan sagladigi 6ne surtlmastir. Bu, 6grenciler biylk oldugunda ve ve bu nedenle
yeni dili alma olasiligi dusuk oldugu ortadgretim dizeyinde &zellikle 6nemli olarak gorulur. Ayrica,
ortadgretimde, mufredat konulari ve gereksinimleri gittikce daha karmasik hale gelmekte ve bu
nedenle égretim dilinin iyi bir sekilde hakim olmayi talep etmektedir (Koehler, 2017). Ote yandan,
hazirlik siniflari gégmen 6grencileri yerli akranlarindan ayirarak entegrasyonu engelleyebilir; ve eger
egitim dilinin edinilmesine ¢ok odaklaniimasi 6grencilerin diger mufredat derslerinde 6grenmelerinin
ertelenmesi anlamina gelirse, gé¢cmen o6grencilerin egitim sureglerinde gecikmelere yol acabilir
(Nilsson ve Bunar, 2016).

Yeni gelen gégmen o6grenciler, okul glnlerinin timunld veya codunu hazirlik siniflarinda gecirdigi
yerlerde o6grencilerin dil ve konu igerigi dgrenmelerini dengelemek 6nemlidir (ayni eserde). Bu
nedenle, Sekil 1.3.1, hazirhk siniflarinin mifredat igerigini en Ust dizey dizenlemelerde ve/veya
tavsiyelerde belirtildigi sekilde arastirir.

Yeni gelen gécmen 6grencilere yiksek dizeyde biligssel zorluk seviyesine sahip hazirlik siniflarinda
ders verirken, onlara yogun bir 6grenme destegi saglamak da énemlidir (Sinkkonen ve Kyttala, 2014;
Nilsson ve Axelsson, 2013). Sekil 1.3.2, bu 6grencilere verilmesi gereken 6grenme destek dnlemlerinin
gesitlerini, Ust dUzey dizenlemelere ve/veya tavsiyelere gore incelemektedir.
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Ogrencilerin etkili dil ve 6grenme destegine erismedigi durumlarda, hazirlik sinifindan normal siniflara
tam gegis sorunlu hale gelebilir (Nilsson ve Axelsson, 2013). Bu nedenle, Sekil 1.3.3, Ust dizey
makamlarin, gé¢men kokenli dégrenciler icin yumusak bir gecis olanagi saglamak amaciyla okullarda
Ozel bir destek saglayip saglamadiklarina dair bilgi sunmaktadir.

Ust diizey makamlar gogu hazirlik siniflarinda gesitli derslerin égretimini savunur

Sekil 1.3.1'de gosterildigi gibi, Avrupa genelinde, 26 egitim sistemi, yeni gelen gégmen 6grenciler igin
hazirlik siniflarinin ne kapsamasi gerektigi konusunda Ust diizey dizenlemelere ve/veya tavsiyelere
sahip olduklarini bildirmektedir. Bununla birlikte, italya ve Birlesik Krallik'ta (ingiltere, Galler ve Kuzey
irlanda), resmi belgelere gére, hazirlk siniflarinin igerigini belirlemek yerel makamlarin/okullarin
sorumlulugundadir.

Hollanda, Portekiz ve Bosna Hersek'te hazirlik siniflari verilebilirken, igerikleri hakkinda Ust dizey
dizenlemeler velveya tavsiyeler yoktur. Son olarak, diger dokuz egitim sistemi (Cekya, Letonya,
Macaristan, Slovakya, Birlesik Krallk - iskogya, izlanda, Karadagd, Eski Yugoslav Makedonya
Cumhuriyeti ve Tirkiye), bu konuda herhangi bir dizenleme/6neri ve hazirlik siniflarinin olmadigini
bildirmektedir.

Sekil 1.3.1: Ilkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'teki (ISCED 1-3) hazirlik siniflarinin miifredat igerigi, 2017/18

Egitim dili
Matematik
Yabanci dil(ler)
Doga bilimleri
Sosyal bilimler
Beden egitimi

Sanat egitimi

BIT velveya teknoloji
Kiltirleraras! egitim
Din, etik ve/veya ahlak egitimi

Ana diller

Yerel makamlarin/okullarin sorumlulugu

@ Ust diizey diizenlemesi/énerisi olmayan
® Hazirlik siniflari olmayan

Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti
Aciklayici not

Sekil, hazirlik siniflarinin (veya derslerin) mufredatinin igerigine iliskin Ust duzey dizenlemeleri/tavsiyeleri sunmaktadir. 'Yerel
makamlarin/okullarin sorumlulugu’, resmi belgelere gore, Ust dlizey egitim makamlarinin bu politika alaninda karar alma
gorevini yerel makamlara veya okullara devrettigi anlamina gelir. Egitim duzeyleri arasindaki farkliliklar tlkeye 6zgi notlarda
belirtilmistir.

Hazirhk siniflarinin tanimi igin: bkz. Sozluk.
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Ulkeye 6zqii notlar

Belgika (BE nl): llkokul ve yari zamanli IVET kapsam digindadr.

Danimarka, Liiksemburg ve Slovenya: Genel (st ortadgretim ve IVET kapsam disindadir.

irlanda: Ulusal olarak uygulanan IVET programi yoktur.

Yunanistan: Mufredat icerigi iki tir destekleyici sema ile ilgilidir: a) alti konuyu kapsayan 'Mdlteci Egitimi igin Okul
imkanlar' (DYEP) yapilari icin miifredat (DYEP yapilari ilk ve alt ortadgretimde sunulmaktadir); b) 6gretmenler konseyi
kararina ve egitim seviyesine baglh olarak, egitim dili ve normal egitimdeki diger konulari kapsayan Kabul Sinifi | ve Il
mufredati (Kabul Siniflari, ilkégretim, genel alt ve Ust ortadgretim ve IVET te verilmektedir).

Ispanya: Hazirlik siniflari, egitim dilinin 6grenilmesi ve 6grencilerin normal siniflarina entegrasyonuna oncelik verir; ancak,
mufredatin diger alanlarinin bazi unsurlarinin dahil edilmesi de énerilir. IVET kapsanmamaktadir.

Kibris: Egitim dilinin dgretilmesi tum egitim seviyelerinde tesvik edilir; matematik ve doga bilimleri sadece alt ortaddretim
dlzeyinde.

Litvanya: Sosyal bilgiler ve kilturlerarasi egitim ilkdgretim seviyesinde yer almamaktadir.

Malta ve Lihtenstayn: IVET kapsanmamaktadir.

Avusturya: 2017/18 egitim 6gretim yilinda, Almanca seviyesi standartlara kadar gikmayan normal siniflardaki 6grenciler, diger
zorunlu konulardaki dersler yerine, dil destek gruplarina (Sprachstartgruppen) veya dil destek derslerine (Sprachférderkurse)
katildi. 2018/19'dan bu yana, bu tiir 6grenciler ilkogretim diizeyinde 15 ders ve alt ortadgretim diizeyinde 20 ders igin Almanca
destek siniflarina (Deutschférderklassen) kaydoldu. Bu hazirlik siniflari belirli bir mifredati takip eder. Okul zamanlarinin geri
kalaninda 6grenciler normal siniflarina katilirlar (yas gruplarina goére).

Slovenya: Genel Ust ortadgretim ve IVET'te hazirlik sinifi yoktur.

Finlandiya: Beden egitimi, sanat egitimi ve din, etik ve/veya ahlak egitim IVET'e dahil degildir.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hiikim akisi degildir.

isvigre: llkdgretim ile alt ortadgretimde ve IVET'te hazirlik siniflari vardir; ancak genel st ortadgretimde yoktur. IVET hazirhk
siniflari, sekilde sunulan tim muifredat konularini kapsar. Bu siniflarin mifredat icerigi, ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde ve
ayrica farkli Kantonlarda da degismektedir.

Lihtenstayn: IVET programlarindaki égrenciler, programlarinin okul temelli kismi icin Isvigre'deki okullara giderler.

Norveg: Resmi belgelere gore, okullarin Ust ortadgretimde hazirlik siniflarinda Norvegge dersleri sunmasi gerekmektedir. Diger
tum egitim seviyelerinde, yerel yonetimler ve okullar, yeni gelen gégmen 6grenciler igin egitimin organizasyonu ve igerigine karar
verme 6zgurligune sahiptir.

Hazirlik siniflarinin igerigine iligkin st dizey dizenlemeler ve/veya Onerileri olan egitim sistemlerinin
¢ogu, bu siniflarin gesitli konulari kapsamasi gerektigini belirtir. Aslinda, Danimarka, Yunanistan,
Liksemburg, Polonya, Finlandiya ve isveg gibi bazi tlkelerde, Sekil 1.3.1'de sunulan konularin tamami
veya neredeyse tamami resmi belgelerde belirtiimistir. Buna karsilik, 13 egitim sisteminde ('), onlar,
yalnizca 6gretim dilinin égretilmesine odaklanir veya bunu kultlrlerarasi ya da vatandaslik egitimi ile
birlestirir.

Romanya'da oldugu gibi bazi durumlarda, yodun odak, bir giris dersinde dil 6grenimine paralel olarak,
yeni gelen gégmen dgrencilerin tim diger dersleri normal egitimde takip etmesi gerektigiyle agiklanabilir.

ispanya'da, hazirlik siniflarinin égretim diline odaklanmasi ve gégmen égrencilerin en kisa siirede
hazirlik siniflarinda daha az zaman gegirmeye ve normal siniflarinda yerli akranlariyla birlikte daha fazla
zaman gegirmeye baslamalari dnerilmektedir. Benzer sekilde, Slovenya'da, resmi yonetmelikler, yeni
gelen gogmen 6grencilerin, normal siniflara dahil edilmeden 6nce sadece 20 ders igin egitim dili ve
klltirlerarasi egitim konularina odaklanarak hazirlik siniflarina katilmalarini nermektedir.

Yukarida ana hatlari gizilen egilimlerin yani sira, hazirlik siniflarinin mifredat igeriginin, normal
egitiminkine benzer bir 6riintl izledigi, yani temel ders konularina géreceli olarak daha gug¢li bir vurgu
izledigi belirtilebilir. Ogretim dilinden sonra (azalan sirada listelenen) diger konular sunlardir:
matematik (12 egitim sisteminde); doga bilimleri ve sosyal bilgiler (her biri 10 egitim sisteminde);
yabanci diller (cogunlukla ingilizce), beden egitimi ve sanat egitimi (her biri 9 egitim sisteminde); BIT
(8 egitim sisteminde); ve kiltirlerarasi egitimin yani sira din, etik ve/veya ahlak egitimi (her biri 7
egitim sisteminde). Ana dildeki egitim, sadece iki lilkede - Finlandiya ve Isvec'te - hazirlik siniflarinin
icerigiyle alakal Ust diizey diizenlemeler/6nerilerde deginilmistir.

(") Belgika (Almanca Konusan Topluluk), Bulgaristan, Germany, Estonya, Irlanda, ispanya, Hirvatistan, Avusturya, Romanya, Slovenya,
Lihtenstayn, Norveg and Sirbistan
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Ust diizey diizenlemeler/6nerilerde belirtilen diger konular, vatandaslik egitimi (Almanya'da) ve mizik,
glvenlik egitimi, aile yasamina hazirlik ve girisimciligi (Polonya'da) icermektedir. Dahasi, bazi egitim
sistemleri; 6grenmeyi 6grenme ve sosyal beceriler (Belgika Flaman Toplulugu'nda) gibi aktarilabilen
yeterlikler ve gunlik yasamin ydénetimi, ¢oklu okuryazarlik, strdurdlebilirlik ve kiresel sorumlulugu
(Finlandiya’da) da igeren kulturel yeterlikler de dahil olmak izere konulardan ziyade temel yeterliklere
atifta bulunmaktadir.

Hazirlik siniflarinda gesitli 3grenme destek dnlemleri dnerilmelidir

Yeni gelen gécmen o6grencilerin hazirlik siniflarinda iyi ilerleme kaydetmelerine yardimci olmak igin,
resmi belgeler cesitli 6grenme destek Onlemlerinin saglanmasini savunmaktadir. Bunlar, genellikle
daha iyi 6grenme kosullarini saglamak igin sinif mevcutlarina dst sinirlar koymak veya 6grencilerin
ihtiyaclarina gore 6zel 6gretim materyalleri saglamak gibi Ust dizey egitim makamlarinin dogrudan
kontroll altinda olan onlemleri icerir. Ayrica, farkhlastinimis 6gretim, bireysellestiriimis veya grup
temelli 6grenme destegi gibi dgretmenlerin kontroll altinda olan farkli pedagojik destek bicimlerini veya
akran egitimi veya daha buyuk veya daha deneyimli bir 6grenci tarafindan saglanan danismanlik gibi
diger d6grencilerin yardimiyla saglanan destek turlerini de icerir.

Sekil 1.3.2, yeni gelen gogmen oOgrenciler icin hazirlik siniflari veya derslerinin genellikle mevcut
oldugu 33 egitim sisteminin 19'unda (ayrica bkz. Sekil 1.3.1) Ust seviye dizenlemeler ve/veya
tavsiyeler, yukarida belirtlen 06drenme destek Onlemlerinin  bazilarina atifta bulundugunu
gostermektedir (normal siniflar icin 6grenme destek dnlemleri hakkinda bilgi igin, bkz. Sekil 1.3.7).
Hazirhk siniflarinin genel olarak var olmasina ragmen, Bulgaristan, Danimarka, Estonya, Hollanda,
Portekiz, Bosna Hersek'te ve Lihtenstayn'da durum bdyle degildir. Belgika’nin Fransiz ve Flaman
Topluluklarinda, italya, isveg ve ayrica Birlesik Krallik'ta (ingiltere, Galler ve Kuzey irlanda), destek
onlemlerinin segimi resmi belgelere gore, yerel makamlarin/okullarin sorumlulugundadir.

Bu alandaki Ust dlzey duzenlemelere/dnerilere sahip egitim sistemlerinin ¢odu, bu 6grenme destek
Onlemlerinden en az Uglintn hazirlik siniflarinda kullanilmasini savunmaktadir. Almanya, Kibris, Malta
ve Slovenya'da ya tim ya da hemen hemen tim destek 6nlemleri resmi belgelerde belirtiimektedir.
Bunun aksine, diger dort egitim sisteminde bu destek énlemlerinden yalnizca biri, yani Romanya'daki
Ozel 6gretim materyali, Belcika’daki Almanca Konusan Toplulugu ve Norvec'te farklilagtiriimis 6gretim ve
Sirbistan'da bireysellestiriimis 6grenme destedi dnerilmektedir.

Genel olarak, Ust dizey egitim makamlari en sik farkhlastirimis 6gretimden bahsetme egilimindedir
(14 egditim sistemi); 6gretmenlerin kontrol edebilecedi diger destek Onlemleri, yani grup temelli ve
bireysellestiriimis 6grenme destedi, daha az egitim sisteminde tarafindan (sirasiyla 12 ve 11)
bahsedilir. Ust diizey egitim makamlarinin dogrudan kontrolii altindaki destek énlemleri olan sinif
mevcudunun sinirlarinin  belirlenmesi ve &6gretim materyali saglanmasi 13 egitim sisteminin
yonetmeliklerinde/6nerilerinde belirtiimistir. Hazirhk siniflarindaki yeni gelen gégmen &égrenciler igin
resmi belgelerde en az alinti yapilan 6grenme destek 6nlemleri danismanlik (4 egitim sisteminde) ve
akran egitimidir (3 egitim sisteminde).

Ogretmenler ve ozellikle akranlar tarafindan saglanan pedagojik destek onlemlerinin Gst diizey
dizenlemeler/dnerilerde daha az belirtildigi gercegdi, okullarin ve 6gretmenlerin, en ¢ok dgrencilerin
ihtiyaglar ile ilgili olan 6gretme ve 6drenme destegini belileme ve saglama konusunda genellikle
Ozerk olduklari gergegiyle aciklanabilir. Buna paralel olarak, Polonya ydnetmelikleri, érnegin, hazirlik
siniflarindaki destek 6nlemlerinin, dgrencilerin gelisimsel, egitimsel ve psiko-fiziksel ihtiyaglarina gore
ayarlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ek olarak, bu dnlemler gé¢cmen 6grencilerin kendi dillerini
konusanlarin destegdini de icerebilir.
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Sekil 1.3.2: llkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'teki (ISCED 1-3) hazirlk siniflarinda saglanan égrenme destegi
onlemleri, 2017/18

Ust diizey egitim yetkililerinin dogrudan kontrolii altinda olan destek dnlemleri:

Sinif meveudu sinirlari

Belirli 6gretim materyali

Sinifta 6gretmenler tarafindan kontrol edilen pedagojik destek dnlemleri:

Farklilastiriimis 6gretim

Grup temelli 6grenim destegi

Bireysel 6grenim destegi

Ogretmenler tarafindan kontrol edilen ve baska 6grencilerin yardimiyle saglanan pedagojik destek
dnlemleri:

Danismanlik

Akran egitimi

Yerel makamlarin/okullarin sorumlulugu

@ Ust diizey diizenlemesi/énerisi olmayan
® Hazirlik siniflari olmayan

Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti
Aciklayici not

Sekil, hazirlik siniflarindaki (veya derslerindeki) 6grenme destek Onlemleriyle ilgili Gst dizey dizenlemeleri/Onerileri
sunmaktadir. 'Yerel makamlarin/okullarin sorumlulugu’, resmi belgelere goére, ust diizey egitim makamlarinin bu politika
alaninda karar alma goérevini yerel makamlara veya okullara devrettigi anlamina gelir. Egitim diizeyleri arasindaki farkliliklar
Ulkeye 6zgl notlarda belirtilmigtir.

Hazirhk siniflar1 ve farkli 6grenme destek énlemlerinin tanimlari igin: s6zluge bakiniz.

Ulkeye 6zgii notlar

ispanya ve Malta: IVET kapsanmamaktadir.

irlanda: Ulusal olarak uygulanan IVET programi yoktur.

Kibris: Sadece ilkogretim kapsanmaktadir.

Liiksemburg: ilkdgretim ve genel alt ortadgretim agirlikl olarak kapsanmaktadir. Danismanlik, yalnizca genel alt ortadgretimde
desteklenir

Slovenya: Genel Ust ortadgretim ve IVET'te hazirlik sinifi yoktur.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hiikiim akisi degildir.

Isvigre: llkdgretim ve alt ortadgretimde ve ayrica IVET te hazirlik siniflari vardir; ancak genel Ust ortadgretimde bunlar yoktur.
IVET hazirlik siniflari, sekilde sunulan tim mifredat konularini kapsar. Mifredat igerigi ilkdgretim ve ortadgretimde degisir ve
ayrica farkli Kantonlarda da farklilasir.

Lihtenstayn: IVET programlarindaki 6grenciler, programlarinin okul temelli kismi igin isvigre'deki okullara giderler.

Normal egitime gegis icin 6zel destek, hazirlik siniflarina sahip egitim sistemlerinin yarisindan biraz
fazlasinda desteklenmektedir

Gocmen kokenli 6grencilerin 6grenme surecini kolaylastirmak ve egitimlerinde herhangi bir aksama
olmasini 6nlemek igin, égrenciler hazirhk siniflarindan normal siniflara gegerken daha fazla destege
ihtiyag duyulabilir. Sekil 1.3.3, yeni gelen gé¢gmen dgrencilere hazirlik siniflarinin temin edildigi 33
egitim sisteminden 16'sinda bu gecis asamasinda 6zel destek saglanmasini tesvik eden Ust dizey
dizenlemeler ve/veya oneriler oldugunu gostermektedir (ayrica bkz. Sekil 1.3.1 ve 1.3.2).
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Sekil 1.3.3: llkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'teki (ISCED 1-3) hazirik siniflarindan normal siniflara gegislerde
saglanan belirli destek, 2017/18

Gegis esnasindaki belirli
destekle ilgili Gst diizey
diizenlemeleri/onerileri olan

Yerel makamlarin/okullarin
sorumlulugu

N

Gegis esnasindaki belirli
destekle ilgili ist diizey
duizenlemeleri/onerileri olmayan

h;
|

]

Hazirlik siniflari olmayan

Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not

Sekil, gégmen 6grencilerin hazirlik siniflarindan (veya derslerden) normal siniflara gegisinde 6zel destek saglama konusundaki
Ust dlizey duzenlemeleri/dnerileri sunmaktadir. 'Yerel makamlarin/okullarin sorumlulugu’, resmi belgelere gore, Ust dizey
egitim makamlarinin bu politika alaninda karar alma goérevini yerel makamlara veya okullara devrettigi anlamina gelir. Egitim
dlzeyleri arasindaki farkliliklar tlkeye 6zgl notlarda belirtilmistir.

Hazirhk siniflarinin tanimi igin: bkz. Sozluk.

Ulkeye 6zgii notlar

Belgika (BE nl): ilkégretim kapsaminda degildir.

Irlanda: Ulusal olarak uygulanan IVET programi yoktur.

Liiksemburg: Genel alt ve Ust ortadgretim kapsam disindadir.

Malta: IVET kapsanmamaktadir.

Hollanda: Ilkdgretim ve alt ortadgretimi kapsamaz.

Slovenya: Genel Ust ortadgretim ve IVET'te hazirlik sinifi yoktur.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanh IVET ayri bir hiikim akigi degildir.

Isvigre: llkdgretim ve alt ortadgretimde ve ayrica IVET'te de hazirlik siniflar vardir; ancak genel st ortadgretimde yoktur.
Lihtenstayn: IVET programlarindaki 6grenciler, programlarinin okul temelli kismi i¢in Isvigre'deki okullara giderler.

italya, Birlesik Krallik (ingiltere, Galler ve Kuzey irlanda) ve Sirbistan'da, gégmen ogrencilere hazirlik
sinifindan normal egitime geciste verilen destek resmi belgelere gbre, yerel makamlarin/okullarin
sorumlulugudur. 12 egitim sisteminde (?), hazirlik siniflarinin genellikle mevcut olmasina ragmen, bu
gecis asamasinda saglanacak herhangi bir 6zel destek igin diizenleme/6neri bulunmamaktadir. Kalan

dokuz egitim sisteminde hazirlik sinifi yoktur ve sonug olarak bu alanda diizenleme veya 6neri yoktur.

Hazirlik siniflarindan normal siniflara gegis yapan gé¢cmen 6grencilere saglanacak destek turlerinin
ornekleri arasinda, Belgika Almanca Konugan Toplulugundaki resmi belgelerde belirtilenler yer alir,
bdylece ilkbdretim seviyesindeki hazirlik 6grencileri normal sinifta haftada bir gin gecirir; ve genel
ortadgretim dizeyinde, dizenli siniflara asamali olarak entegre edilirler. Belgika Flaman Toplulugunda,
normal bir sinifa giriste, gégmen kokenli her bir 6grenciye, rehber, destek ve ilerlemelerinin izlenmesi
icin belirli miktarda ders saati verilir.

(2) Belgika (Fransiz Toplulugu), Bulgaristan, Danimarka, Estonya, ispanya, Hirvatistan, Litvanya, Polanya, Portekiz, Romanya, Slovenya
ve Bosna Hersek
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1.3.2. Dil hizmeti ve destegi

Egitim dili hakkinda iyi bir bilgi sahibi olmak, herhangi bir 6grencinin basarili olmasi i¢in bir dnkosuldur
ve egitim dili nadiren gdé¢men 6grencilerin ana dili veya ilk dili oldugu igin, genellikle yerli akranlarindan
daha giiglu bir dil destegine ihtiya¢ duyarlar (OECD, 2018). .

'Dil boyutu', gégmen 6grencilerin entegrasyonunu kolaylastiracak egitim politikalarinin ve énlemlerinin
tutarh bir 6zelligidir. Egitim dilinin ddretimini sadece ayri bir konu olarak degil, ayni zamanda tim
mufredat boyunca O6gretilen aktarilabilen bir unsur olarak 6gretmeyi de icerir. Ayrica, gé¢men
ogrencilerin anadilinin 6gretimini de kapsar. Dil 6gretimi, ayrica, tim dillere deger veren ve cokdilliligi
tesvik eden daha genis bir mufredat perspektifiyle okullara yerlestirilebilir. Dil boyutunun bu ve diger
yonleri, bu raporun Il. Boliminde daha genis olarak ele alinmistir.

Bu kisa bolim temel olarak “dil boyutunun” iki 6zel yonlyle, yani ek derslerde gé¢cmen 6grencilere
egitim dilinin 6gretilmesi (bkz. Sekil 1.3.4) ve ana dillerin 6gretimi ile ilgilidir (bkz. Sekil 1.3.5 ve 1.3.6).
Bu son konu, Avrupa Komisyonu tarafindan diizenlenen atdlye galismalarinda ve Akran Ogrenme
Aktivitelerinde (PLA) yer alan bir grup uzman tarafindan yapilan kilit énerilerden biriydi (Avrupa
Komisyonu, 2017b).

'Ek dersler', standart okul mifredati icinde verilenlerin yani sira olan dersleri ifade eder. Standart okul
mufredatini 6gretmek icin ayrilan zaman icinde veya disinda programlanmis olabilirler. Bu siniflarin
programlanmasina iligkin tartismalar Bélum 2'de (bakiniz Sekil 1.2.7) ve bu bélimdn ilk kisminda
bulunabilir.

Neredeyse tiim (lkelerde, resmi belgeler ek derslerde egitim dilinin 6gretilmesini tegvik eder

Neredeyse tim egitim sistemleri, bir ya da daha fazla egitim diizeyinde, okul saatleri sirasinda ya da
disinda ya da her ikisinde ek derslerde egitim dilinin 6gretiimesine iliskin Ust diizey dizenlemeler/
dneriler yayinlamistir. Sadece Lilksemburg (ilkdgretim diizeyi harig), Birlesik Krallik (ingiltere), Bosna
Hersek ve Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti bu konuyla ilgili herhangi bir dizenleme/6nerileri
yoktur.

Duzenlemelere veya Onerilere gore, bu husus egitim sistemlerinin gogunda okul saatleri iginde
gergeklesir. Bunlardan 13'Unde, siniflar bazi egitim seviyelerinde veya timinde okul saatleri disinda
da gergeklesir. Polonya gibi bazi durumlarda, 6grenciler bu derslere hazirlik siniflarindayken okul
saatlerinde (bkz. Sekil 1.3.1) ve normal egitimdeyken okul saatleri disinda katilirlar. Sadece iki Ulkede
(Bulgaristan ve Tirkiye), bu ek dil 6gretimi sadece okul saatleri disinda verilmektedir. Her yaklagimin
(okul saatleri iginde veya diginda) acgikga faydalar oldugu gibi dezavantajlari da vardir. Ornegin,
normal okul saatleri disindaki ek dersleri takip eden dgrenciler, yalnizca standart mifredati takip eden
akranlarindan daha uzun okulda kalabilirler; 6te yandan, bu dersleri okul saatleri icinde alan
ogrenciler, standart okul mufredatindaki diger dersleri kagirabilirler..

Birkag egitim sisteminde, ek derslerde egitim dilinin 6gdretiminin saglanip saglanmamasina ve ne
zaman duzenlenmesi gerektigine karar verme sorumlulugu yerel makamlara veya okullara verilir.
Danimarka, Litvanya, Hollanda ve Birlesik Krallik'ta (iskogya) durum budur. Diger (¢ Ulkede (Estonya,
Portekiz ve Norveg), okullar yalnizca okul saatleri disindaki ek derslerle ilgili karar verme yetkisine
sahiptir; izlanda'da ise, onlar, ek dersler okul saatleri icinde gergeklestiginde karar verebilirler.
Slovenya'da, okullarin manevra alani, bu derslerin ne zaman gergeklestigini (okul saatleri icinde veya
disinda) belirleme giciinde bulunur.
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Sekil 1.3.4: llkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'teki (ISCED 1-3) ek derslerde egitim dilinin 8gretilmesi, 2017/18

A. Okul saatleri igerisinde

Ust diizey diizenlemeler/
oOneriler mevcuttur

Yerel makamlarin/
okullarin sorumlulugu

N

Ust diizey diizenlemeler/
neriler yoktur

]

Kaynak: Eurydice.
B. Okul saatleri disinda

Ust diizey diizenlemeler/
Oneriler mevcuttur

Yerel makamlarin/
okullarin sorumlulugu

N

Ust diizey diizenlemeler/
oneriler yoktur

[

Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not

Bu haritalar, yeni gelen/ilk nesil gogmen ogrenciler icin okul saatleri icinde ve/veya disinda ek siniflarda egitim dilinin
ogretilmesine iliskin Ust diizey diizenlemelerin/6nerilerin olup olmadigini géstermektedir. Egitim diizeyleri arasindaki farkhliklar
Ulkeye 6zgu notlarda belirtilmigtir.

'Ek dersler', standart okul mufredatini 6gretmek icin tahsis edilen zaman iginde veya disinda programlanan egitim dilinin
ogretildigi ek dersler anlamina gelir.

'Yerel makamlarin/okullarin sorumlulugu’, resmi belgelere gore, Ust dizey egitim makamlarinin bu politika alaninda karar
alma goérevini yerel makamlara veya okullara devretmesi anlamina gelir.

Ulkeye 6zgii notlar

Okul saatleri icinde ve disinda:

Danimarka: Ust genel ortadgretimde veya okul merkezli IVET programlarinda bu tir bir husus igin st diizey diizenlemeler/
Oneriler yoktur.

ispanya: Okul merkezli IVET programlarinda bu tiir bir husus igin tst diizey diizenlemeler/éneriler yoktur.

irlanda: Ortadgretim diizeyinde ulusal olarak uygulanan IVET programi yoktur.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET hizmetin ayri bir sinifi degildir.

Lihtenstayn: IVET programlarindaki égrenciler, programlarinin okul temelli kismi igin isvigre'deki okullara giderler.
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Okul saatleri sirasinda:

Liikksemburg: Ust diizey diizenlemelere/énerilere goére, ilkdgretim diizeyinde ek siniflarda egitim dilinin saglanmasi vardir.
Malta: Bu konuda okullar alt ve Ust genel ortaégretimde sorumludur.

Isvigre: Ust diizey dlizenlemelere/6nerilere gore, genel Ust ortaégretimde bu husus yoktur.

izlanda: Ust diizey diizenlemelere/énerilere gére, list genel ortadgretimde ve okul merkezli IVET programlarda bu husus yoktur.

Okul saatleri disinda:
Cekya ve Malta: Ust ortadgretimde okul saatleri disinda bu husus yoktur.
Isvigre: IVET okul programlarinda okul saatleri disinda bu husus yoktur.

Bu ek derslerin saglanmasina iligkin egitim duzeyleri arasinda ¢ok az bir degisiklik vardir. Kiaglk bir
azinlik ilkede (Danimarka, Ispanya, Malta ve Isvigre), egitim seviyeleri arasindaki farkliliklar okul
saatleri icinde ve digindaki her iki ders icin de gecerlidir (bkz. Sekil 1.3.4 A ve B ve ulkeye 6zgu notlar);
Liksemburg ve izlanda'da, sadece okul saatleri iginde ek siniflar igin gegerlidir (bkz. Sekil 1.3.4 A);
Cekya'da, sadece okul saatleri disindaki ek siniflar igin gecgerlidir. Bu Ulkeler arasinda en yaygin
oruntd Ust genel orta 6gretim ve/veya okula dayal IVET programlari igin dizenlemelerin/Gnerilerin
bulunmamasidir. Liksemburg'da, bu resmi oneri eksikligi, alt ortadgretim icin de gecerlidir. Malta'da,
oruntd, siniflarin normal okul saatleri sirasinda veya disinda organize edilip edilmedigine bagl olarak
degisir..

Resmi belgeler, azinliktaki egitim sistemlerinde ana dilleri 6gretmeyi savunmaktadir

UNESCO, 1953'ten bu yana ilkdgretim éncesi ve ilkdgretimde ana dil 6gretimini savunmaktadir. Yillar
gectikge, bilimsel arastirmalar, bu 6gretimin égdrencilerin sosyal, bilissel ve dilsel gelisimi Uzerindeki
olumlu etkilerini slrekli olarak vurgulamaktadir (bkz. Bolim Il). AB'de, gd¢men isgilerin gocuklarinin
egitimi ile ilgili bir Konsey yonetmeligi 1977'de kabul edildi. Bu yonetmelige gore, AB Uye devletleri, ‘ev
sahibi Ulkede okula devam etmesi zorunlu olan' ve' bagka bir Ulkenin vatandasi olan herhangi bir isciye
bagimli olan ¢cocuklar icin mensei tUlkenin ana dilini ve kultirinld 6gretmeyi tesvik etmek icin [...] uygun
onlemler almalilardir’ (3). Bununla birlikte, bu bélimde s6z konusu olan ana diller, yalnizca AB Uye
ulkelerinin dilleri degil, ayni zamanda mensei ulkesinden bagimsiz olarak tim gd¢cmen dilleridir..

Sekil 1.3.5'in gdsterdidi gibi, tst dizey dizenlemeler/oneriler, 13 egitim sisteminde anadil 6gretimini
desteklemektedir. Bu 6gretim birgok Kuzey Avrupa llkesinde tesvik edilmektedir; fakat, Dogu Avrupa
ulkelerinde bu nadiren s6z konusudur. Guiney ve Bati Avrupa'da, resim ¢ok daha cesitlidir.

Dért lilkede (Danimarka, Ispanya, Likksemburg ve isvigre), ana dil dgretiminin saglanmasiyla ilgili
dizenlemeler/Gneriler egitim seviyesine goére degismektedir. Genel olarak, Luksemburg harig,
dizenlemeler/dneriler yalnizca ilkdgretim ve alt ortadgretim igin gecerlidir. Liksemburg'da, yalnizca
ilkogretime uygulanir.

Fransa'da, egitim makamlar okullarda ana dillerin dgretilmesini saglamamaktadir. Bununla birlikte,
Arapca veya Turkge gibi birgok gégmen 6grenci tarafindan konusulan bazi diller, 6grenciler tarafindan
bakalorya icin ikinci veya Gg¢lncli modern dilleri olarak segilebilir. Aslinda Fransa, ¢ok sayida dilde
ulusal sinavlar gelistiren gok az Ulkeden biridir (44) (Avrupa Komisyonu/EACEA/Eurydice, 2017b, s.
128).

(*) Gogmen isgilerin gocuklarinin egitimiyle ilgili 25 Temmuz 1977 tarihli ve 77/486/EEC sayili Konsey Yénetmeligi (77/486/EEC)
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=CELEX%3A31977L.0486
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Sekil 1.3.5: [lkdgretim, genel ortadgretim ve okul tabanli IVET'te (ISCED 1-3) gégmen 6grenciler igin ana dil egitimi,
2017/18

Ust diizey diizenlemeler/
dneriler mevcuttur

Yerel makamlarin/
okullarin sorumlulugu

N

Ust diizey diizenlemeler/
oneriler yoktur

—

Kaynak: Eurydice.
Aciklayici not

Bu harita, normal egitimde gé¢men dgrenciler icin ana dil 6gretimiyle ilgili en Ust dizey duzenlemelerin/6nerilerin olup olmadigini
gostermektedir. Bu diller, AB Uye devletlerinin dilleriyle sinirhdir (1977 Konsey Yo6netmeligi tarafindan belirtildigi gibi); ancak
diger dilleri de kapsar. Egitim duizeyleri arasindaki farkliliklar Glkeye 6zgi notlarda belirtilmistir.

Ana dil: Evde ¢cogunlukla gégmen 6grenciler tarafindan konusulan dil. Okul baglaminda kullanilan egitim dilinden farkhidir. Cogu
durumda, ana dil 6grencilerin ilk dilidir.

'Yerel makamlarin/okullarin sorumlulugu’, resmi belgelere gore, Ust dlizey egitim makamlarinin bu politika alaninda karar
alma gorevini yerel makamlara veya okullara devretmesi anlamina gelir.

Ulkeye 6zgii notlar

Danimarka ve Isvigre: Ust genel ortadgretimde veya okul temelli IVET programlarinda bu tiir bir dil egitimi igin tst diizey
dlizenlemeler/éneriler yoktur.

irlanda: Ortadgretim diizeyinde ulusal olarak uygulanan bir IVET programi yoktur.

Liksemburg: Bu tur bir dil egitimine iligkin Ust dizey dizenlemeler/dneriler ilkddretim diizeyinde mevcuttur.

Birlesik Krallik (ENG / WLS / NIR): Okul tabanh IVET ayri bir hikiim akigi degildir.

Lihtenstayn: IVET programlarindaki 6grenciler, programlarinin okul temelli kismi igin Isvigre'deki okullara giderler.

Ana dili 6grenme hakki her zaman kogullara baghdir

Gocmen o6grencilerin ana dil dgretimi (AB ve Uglnct Ulkelerin dilleri gibi) hakkina sahip oldugu
yerlerde, bu hak her zaman belirli kosullara tabidir. Bunlar, sekiz egitim sisteminde Ust duzey
dizenlemeler/dneriler ile tanimlanmaktadir.

Estonya ve isveg gibi bazi durumlarda, yénetmelikler derslerin yiritiilmesi igin asgari sayida ilgilenen
dgrenci sayisini belirtir. Ornegin, Estonya'da, 'on' gerekli olan esiktir. isveg'te, yerel makamlarinin, en
az bes ogrencinin belirli bir dili talep etmesi durumunda, alt ve Ust ortadgretim okullarinda ana dil
ogretimi saglamalari gerekmektedir. Okullar, zorunlu sayida égrenci gruplari olusturmak igin derslerini
koordine edebilirler.

Norveg'te, yonetmeliklere goére, anadili Norvegge veya Sami'den farkli olan ve bu iki dilden birinde
verilen mifredati takip edecek dil yeterliligine sahip olmayan dgdrencilere ana dil egitimi veya iki dilli
egitim verilmektedir. Bu 6grenciler standart mifredati takip edebildiklerinde, ana dil egitimi veya iki
dilli e@itim durur.

Danimarka, Letonya ve Litvanya'da, bu hak yalnizca belirli dilleri kapsar. Danimarka'da, kapsanan
diller AB ve iskandinav dilleridir. Letonya ve Litvanya'da gé¢men égrenciler hala gogu Sovyet dénem-
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inde kurulan ve egitimin kismen Letonya ve Litvanca'dan baska dillerde verildigi belli sayida okula
gidebilir. Ornegin, Letonya'da, takip eden dilleri (Rusga, Beyaz Rusya, Lehge, Ukraynaca, Litvanca,
Estonca ve ibranice) konusan bugiiniin gé¢gmen dgrencileri bu okullardan birine kayit olabilir ve kendi
dillerinde ders alabilir. Bu dillerin azinlik/bdlgesel diller olarak resmi bir tanimi yoktur.

Son olarak, izlanda'da, gégmen égrenciler, séz konusu dil hakkinda énceden bilgi sahibi olmalar
kosuluyla, tiim égrencilerin ingilizce ile birlikte 6grenmeleri gereken Danca yerine ana dillerini galigma
talebinde bulunabilirler.

Bazi ulkelerde, 6grencilerin ana dil siniflarina hak kazanip kazanmadiklarina bakilmaksizin, nitelikli
dgretmenlerin veya uygun derslerin mevcut oldugundaki (ispanya, Isvec ve Isvicre) gibi kosullarin izin
verdigi yerlerde saglanabilir. Ek olarak, ana dil derslerinin teklifi gd¢men topluluklari veya mense
tilkelerinin otoriteleri (ispanya, italya ve Slovenya) ile yapilan anlasmalara bagh olabilir. ispanya'da,
érnegin, ispanya’daki Communidad Auténoma de Castilla-La Mancha ile Communidad Auténoma La
Rioja’nin Fas Kralhdi ve Romanya hikumetleri ile igbirligi yapiimasi, sirasiyla Arapca ve Fas Kulturi
Egitim Programinin  (LACM) Romanya Dili, Kultird ve Uygarhgi Egitim Programi (LCCR)
gelistiriimesiyle sonuclanmistir. Bu programlardaki 6gretmenler Fas ve Romanya 6gretmen egitimi
sistemleri altinda kalifiye olmuslardir.

Sekil 1.3.6: lIkégretim, genel ortadgretim ve okul tabanli IVET'te (ISCED 1-3) ana dil §retimine hak kazanmak, 2017/18

Hak kazanma belirli
kosullara baghdir

Hak kazanma yok

R

Ana dil egitimi yok

Kaynak: Eurydice.
Aciklayici not

Egitim dlzeyleri arasindaki farkliliklar lkeye 6zgu notlarda belirtilmistir.
Ana dilde hazirlik hakkinda daha fazla bilgi icin, lGtfen bkz. Sekil 1.3.5.

Ulkeye 6zgii notlar

Danimarka ve Isvigre: Ust genel ortadgretimde veya okul temelli IVET programlarinda bu tiir bir dil egitimi icin tst diizey
dizenlemeler/6neriler yoktur.

Estonya: Okul tabanh IVET programlarinda herhangi bir hak yoktur.

irlanda: Ortadgretim diizeyinde ulusal olarak uygulanan bir IVET programi yoktur.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir huikiim akigi degildir.

Lihtengtayn: IVET programlarindaki égrenciler, programlarinin okul temelli kismi icin Isvigre'deki okullara giderler.
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1.3.3. Normal siniflarda 6grenim destegi

Gogmen kokenli gocuklar ve gengler, normal egitime entegre olmayi zor bulabilirler. Sadece egitim
dilini 6grenmek (veya bu dilde becerilerini gelistirmek) ile degil, ayni zamanda yeni bir mufredata ve
bazen de yeni 6grenme sekillerine uyum saglamak zorunda kalabilirler. Sonug olarak, egitim dilinde
yardima ek olarak 6grenme destegine ihtiyaglari olabilir (Trasberg ve Kond, 2017).

Egitim destegiyle ilgili politikalar ve rehberlik saglayarak, egitim makamlari; okullara ve 6gretmenlere,
g6écmen dgrencilerin 6grenme ihtiyaclarinin kargilanmasinin ve bdylece onlarin bagari dizeylerini
yukseltmelerinin ve okulu erken birakma risklerini azaltmalarinin saglanmasinda yardimci olabilir
(a.g.e.). iigili 6grenme destegini saglamak, ayrica, yalnizca gégmen kdkenli dgrenciler igin degil, ayni
zamanda ek destek ihtiyaci olan diger tim 6grenciler icin de yararlidir (Sinkkonen ve Kyttala, 2014).
Bu nedenle, bazi egitim sistemlerinde, go¢cmen &grenciler icin 6grenme destegi, tum 6grencilere
sunulan destek paketinin bir pargasidir. Avrupa egitim sistemlerinin bu alandaki ¢abalarina i1sik tutmak
icin, Sekil 1.3.7 normal egitimdeki siniflarda Ust diizey makamlar tarafindan hangi 6grenme destek
Onlemlerinin gerekli kilindigini veya o6nerildigini ve onun gé¢men égrencileri mi yoksa tum 6égrencileri
mi hedef aldigini gdstermektedir.

Gogmen ogrencilerin akademik basarilarini gelistirmek igin, onlarin ilerlemelerini izlemek esastir. Bu,
distk performans gosteren ogrencileri tanimlamak igin yapilan degerlendirmeleri ve saglanan
o6grenme desteginin etkili olup olmadigini belirlemek icin yapilan sistematik degerlendirmeleri icerir
(OECD, 2015). Sekil 1.3.8, resmi belgelere gore, dgretmenlerin gé¢men dgrencilerin ilerlemelerini ve
performansini izlemelerini ve degerlendirmelerini saglamak igin saglanmasi gereken destek tirlerini
gOstermektedir.

Ogrenme destegine ek olarak, miifredat disi etkinlikler de gégmen &grencilerin entegrasyonuna
yardimci olmakta yararhdir (Nilsson ve Bunar, 2016). Okullarda saglanabilirler; ancak belediyeler,
STK'lar ve gé¢cmen veya diger gonulli kuruluglar gibi dis kurumlar tarafindan yapilabilir. Genellikle
sadece akademik degil, kilturel, kulttrlerarasi ve spor etkinliklerini de icerirler. Sekil 1.3.9, Ust dizey
egitim makamlarinin bu tir mifredat disi faaliyetlerin saglanmasini destekleyip desteklemedigini
goOstermektedir.

Sekil 1.3.10, gogmen 6grencilerin ebeveynlerinin veya ailelerinin gcocuklarinin okullarina katilimiyla ilgili
Ust dizey duzenlemelere ve/veya onerilere bakar. Farkli ebeveyn katilimi turlerinin belirli etkilerini
belirlemek igin daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulsa da kanitlar, gé¢gmen 6grencilerin egitim ¢iktilari
icin 6nemli olduklarini gostermektedir (Santos, Godas, Ferraces ve Lorenzo, 2016). Okullar ve
gbcmen &grencilerin ebeveynleri veya aileleri arasinda baglantilar kurmak, égrencilerin basarisini
artirmaya yardimci olabilir ve 6grencilerin diger kiltirel gruplara yonelik tutumlarini etkiliyebilir (Van
Driel, Darmody ve Kerzil, 2016) .

Bu bolimdeki son sekil, Sekil.3.11, resmi belgelerin okullardaki kilttrlerarasi egitimi ve/veya
faaliyetleri tesvik edip etmedigini arastirmaktadir. Bu raporda, kiltirlerarasi egitimin farkli insanlar ve
kultdrler arasinda anlayisi tesvik etmenin bir yolu oldugu anlasiimaktadir. Ayni zamanda, herkes igin
esit bir firsat tesvik ederken, tim kaliplasmis ve yabanci dismanhigi bigimlerini arastirmayi,
incelemeyi ve sorgulamayi amaclamaktadir. Sonug¢ olarak, 6grenciler arasinda olumlu bir 6grenme
ortami ve cgesitlilige saygl duyulmasina yardimci olur.

Cogu egitim sistemi, gégmen kokenli olanlan da iceren ek ihfiyaclan olan tiim 6grenciler icin 63renme
destegi 6nlemlerini destekler

Gocmen dgrencilerin ilerlemesini ve entegrasyonunu desteklemek icin hazirlik siniflarinda saglanan
cesitli 6grenme destek dnlemleri (bkz. Sekil 1.3.2) normal siniflarda da sunulabilir. Avrupa genelinde,
33 egitim sistemi, Ust diizey dizenlemelerin ve/veya Onerilerin, normal siniflarda bu tir énlemlerin
alinmasini savundugunu bildirmektedir. Belcika Fla(;gan Topluludu, isveg ve Sirbistan’da, resmi belge-
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belgelere gore, 6grenme destedi saglanmasi yerel makamlarin/okullarin sorumlulugundadir. Ancak,
Belgika Fransiz Toplulugu, Yunanistan, Hollanda, Romanya, Bosna Hersek ve Tlrkiye'de, bu alanda
Ust dizey duzenlemeler/Oneriler yoktur..

Sekil 1.3.7, 13 egitim sisteminde bazi 6grenme destek 6nlemlerinin, tst diizey yonetmeliklere/6nerilere
gore Ozellikle gdécmen kokenli dgrencilere yonelik oldugunu gostermektedir. Diger 20 egitim
sisteminde, yetkililer, 6grenme destegdinin, go¢cmen kokenli olanlar dahil, ek ihtiyaclari olan tim
ogrenciler icin mevcut olmasi gerektigini belirtmektedir. Almanya, Hirvatistan, Litvanya, Liksemburg,
Slovenya ve Slovakya'da, her iki tlir 6grenme destegi oOnlemi, gocmen kokenli oOgrencileri
hedefleyenlerin yani sira tum d6grencileri hedef alanlara yonelik olanlar, tst dizey ydnetmelikler/
Onerilerde desteklenmektedir.

Sekil 1.3.7: ilkdgretim, genel ortadgretim ve okul tabanli IVET'teki (ISCED 1-3) normal sinflarda saglanan é§renme
destedi dnlemleri, 2017/18

Ust diizey egitim yetkililerinin dogrudan kontrolii altinda olan destek dnlemleri:
Belirli 6gretim materyali

Sinif mevecudu sinirlari

Sinifta 6gretmenler tarafindan kontrol edilen pedagojik destek dnlemler:
Bireysellestiriimis 6grenim destegi
Farklilastiriimis 6gretim

Grup temelli 6grenme destegi

Ogretmenler tarafindan kontrol edilen ve bagka 6grencilerin yardimiyle saglanan pedagojik destek
odnlemleri:

Akran egitimi

Danismanlik

Yerel makamlarin/okullarin sorumlulugu

Ust diizey diizenleme/oneri yoktur

. Gogmen ogrencileri hedefleyen énlemler |:| Gégmenler de dahil olmak tizere tim dgrencileri hedefleyen énlemler

Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti
Aciklayici not

Sekil, normal siniflarda 6grenme destegi dnlemlerinin saglanmasina iligkin Ust diizey yénetmelikleri/dnerileri sunmaktadir. 'Yerel
makamlarin/okullarin sorumlulugu’, resmi belgelere gore, Ust dizey egitim makamlarinin bu politika alaninda karar alma
gorevini yerel makamlara veya okullara devrettigi anlamina gelir. Egitim duzeyleri arasindaki farkliliklar tlkeye 6zgu notlarda
belirtilmistir.

Farkh 6grenme destek 6nlemlerinin tanimlari igin: Sézlik'e bakiniz.

Ulkeye 6zgii notlar

Danimarka: Genel Ust ortadgretim ve IVET kapsami digindadir.

irlanda: Ulusal olarak uygulanan IVET programi yoktur.

ispanya ve Malta: IVET kapsanmamaktadir.

Kibris: Sadece ilkogretim kapsanmaktadir.

Letonya: Ozel dgretim materyali IVET icin desteklenmez; danismanlik genel Ust ortadgretimi ve IVET icin desteklenmez.
Liiksemburg: Ozel 6gretim materyali sadece ilkégretim igin 6nerilmektedir.

Macaristan: Akran egitimi ilkogretim icin dnerilmez.
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Slovenya ve Finlandiya: Grup temelli 6renme, genel Ust ortadgretim ve IVET igin desteklenmez.

Birlesik Krallik (ENG/WLS): Bu 6nlemlerin ¢godu 6zel olarak desteklenmemesine ragmen, finansman ve hesap verebilirlik
yapilari, okullara gégmen 6grenciler de dahil olmak Uzere ek ihtiyaclari olan 6drencilere destek olmalari igin glgli bir tesvik
saglamaktadir.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hikiim akigi degildir.
Isvigre: Kanton duzenlemeleri degisebilir. Genel Ust ortadgretim kapsami digindadir.
Lihtengtayn: IVET programlarindaki 6grenciler, programlarinin okul temelli kismi i¢in Isvigre'deki okullara giderler.

Hazirhk siniflarinda 6grenme destedi saglanmasina paralel olarak (bkz. Sekil 1.3.2), sinif
dgretmenlerinin kontroliindeki destek onlemleri apagik daha fazladir. Ozellikle, bireysellestirilmig
ogrenme destegi, farkhlastirilmis 6gretim ve grup temelli 6grenme destegi en sik resmi belgelerde
(sirasiyla 22, 21 ve 18 egitim sistemlerinde) belirtiimistir. Bununla birlikte, Ust diizey egitim makamlari
tarafindan saglanan 6zel 6gretim materyalleri de yaygin olarak belirtiimekte ve 18 egitim sisteminin
resmi belgelerinde yer almaktadir. Sinif buyuklUkleri ve akran egitimi Uzerine belirlenen sinirlar, daha
yasli bir 6grencinin veya daha deneyimli bir kisinin (sadece 6 egitim sisteminde) danismanlik yapmasi
gibi (sirasiyla 10 ve 9 egitim sisteminde) daha az belirtilir.

Ust dizey yonetmeliklerde ve/veya onerilerde belirtilen diger destek onlemleri, igbirlikli 6grenme
bicimlerini (ispanya'da), yardimci egitimi (Avusturya ve Polonya'da) ve BIT araclarinin kullanimini
(eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti'nde) igerir.

Ust diizey yetkililer, egitim sistemlerinin yaklasik yarisinda ggmen égrencilerin dgrenimlerinin izienmesi
ve dederlendirilmesi igin 6zel dnlemleri savunurlar

Sistematik okul degerlendirmesi, gégmen kdkenli dgrencilerin 6grenme sirecini izlemek ve herhangi
bir ek destek ihtiyacini belirlemek igin kullanilabilir. Ust diizey yetkililer, bu siireci kolaylastirmak igin
bir yapi olusturur ki bu genellikle ulusal sinavlar, okullar ve 6gretmenler icin rehberlik, degerlendirme
araclari, 6gretmen egitimi vb. icerebilir. Sekil 1.3.8, bu alanda Ust dizeydeki dlizenlemeler/dnerilerin
var oldugu 32 egitim sisteminin 23'Unde 6zellikle yeni gelen gé¢cmen dgrenciler de dahil olmak Uzere
gécmen kokenli dgrencilere yonelik hikimler var. Kalan egitim sistemlerinde, hikimler gégmen
kokenli olanlar dahil tim &grencileri hedeflemektedir ve herkes ayni kriter ve ydntemlere gore
degerlendiriimektedir.

Buna karsilik, diger 10 egitim sisteminde (gé¢men) dgrencilerin performanslarinin ve ilerlemelerinin
degerlendiriimesine iligkin bdyle bir dizenleme ve/veya 6neri bulunmamaktadir.

Gogmen kokenli olan 6grencileri degerlendirmek icin en sik alintilanan destek 6nlemi, belirli
degerlendirme araclarinin saglanmasidir (18 egitim sisteminde). Estonya Egitim ve Arastirma
Bakanligi, érnegin, mufredatin uygulanmasi icin gégmen kdkenli 6grencilere yonelik dederlendirme
araclari ve kilavuzlari igeren bir danisma web sitesi gelistirmistir. Kibris, Avusturya, Portekiz ve Isvigre
gibi diger Ulkeler, gdgmen 6grencilerin egitim dilindeki becerilerini dederlendirmek igin 6zel aracglara
sahiptir.

Ogretmen egitimi, gécmen dgrencilerin okul performanslarini ve ilerlemelerini degerlendirmek igin en
sik bildirilen ikinci destek dnlemidir (17 egitim sisteminde). Gé¢gmen kdkenli 6grencileri degerlendirmek
icin 6gretmenlere sunulan egitim tarindn bir drnegdi, okul danismanlarinin hem hazirlik hem de normal
siniflardaki go¢men ogrencilerin tim o6gdretmenlerine, degderlendirme dahil, bilimsel ve pedagojik
rehberlik, destek ve egitim saglamaktan sorumlu oldugu Yunanistan'da bulunabilir.

Ulusal sinavlar (ayni zamanda standart sinavlar veya merkezi sinavlar olarak da adlandirilir) 6grenci
basarisinin etkin izlenmesine katkida bulunur ve en sik bildirilen Gglnci 6nlemdir (16 egitim
sisteminde). Gogmen kokenli 6grenciler de dahil olmak tzere tim 6gdrencilerin aldigi ulusal sinavlara
ek olarak, bazi egitim sistemleri, ozellikle gé¢cmen &grenciler igin ulusal sinaviar yaptigini
bildirmektedir. Ornegin, Almanca konusan Belgika Toplulugunda, ulusal sinavlar gégmen kdkenli
ogrencilerin hazirlik siniflarina katilmak zorunda olup olmadiklarini belirlemeye yardimci olur.
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Resmi belgelerde daha az sikg¢a atifta bulunulan, farkllastiriimis degerlendirme (13 egitim sisteminde)
ve sure¢ degerlendirmesiyle alakali (11 egitim sisteminde) rehberliktir. Farkhlastiriimis degerlendirme
konusunda bir rehberlik 6rnegi, resmi belgelere gore, egitim dilinden farkli bir ana dili olan égrencilerin
degerlendirilmesi sirasinda farkli degerlendirme kriterlerinin uygulanabilecegi Slovakya'da bulunabilir.
Sire¢ degerlendirmesinin bir 6rnegdi, resmi belgelerin gdgmen kokenli 6grencilerin 6gretmenlerinin,
onlarin ilerlemelerini izlemek ve degerlendirmek icin her ¢ ayda bir 6grencilere verilebilecek bir dizi
surec degerlendirme sinavlarina erigebildigini 6ngérdigu Kibris'ta bulunabilir.

Sekil 1.3.8: lIkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'teki (ISCED 1-3) okullarda gdgmen ogrencilerin performansi ve
gelisiminin etkili izlenmesi ve degerlendirmesine katkida bulunan énlemler, 2017/18

Belirli degerlendirme araclari/materyalleri
Ogretmen egitimi

Ulusal sinavlar

Farklilastiriimis égretim (izerine rehberlik

Sireg degerlendirmesi lizerine rehberlik

Yerel makamlarin/okullarin sorumlulugu

Ust diizey diizenleme/éneri yoktur

. Gogmen dgrencileri hedefleyen dnlemler |:| Gogmenler de dahil olmak tizere tlim 6grencileri hedefleyen dnlemler

Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti
Aciklayici not

Sekil, gégcmen 6grencilerin izlenmesini ve dederlendirilmesini desteklemek icin st diizey egitim yetkilileri tarafindan savunulan
destek tedbiri tirlerini gostermektedir. 'Yerel makamlarin/okullarin sorumlulugu’, resmi belgelere gore, Ust dizey egitim
yetkilerinin bu politika alaninda karar alma gérevini yerel yetkililere veya okullara devretmesi anlamina gelir. Ogeler, en (ist
seviyedeki diizenlemelerde/tavsiyelerde en ¢ok icerilenden en az siklikta igerilene olacak sekilde azalan diizende listelenmistir.
Egitim dlzeyleri arasindaki farkliliklar lkeye 6zgu notlarda belirtiimistir.

Ulkeye 6zgii notlar

Cekya: Maturita sinavi ile tamamlanan derslerde sadece genel ortadgretim veya IVET igin gecerlidir.

Danimarka ve isvigre: Genel iist ortadgretim ve IVET kapsam disindadir.

Danimarka ve italya: Ogretmenlere, gégmen dgrencileri tiirleri, digerlerinin yani sira, ikinci nesli (yabanci uyruklu ebeveyn(ler)i
olan 6grenciler) degerlendirmek igin verilen destek.

irlanda: Ulusal olarak uygulanan IVET programi yoktur.

ispanya: IVET’i kapsamaz.

Fransa ve Litvanya: Bu destek tiirleri, digerlerinin yani sira, geri dénen gé¢men 6grencileri hedefler.

Malta: IVET'te farklilastiriimis degerlendirme ve siire¢ degerlendirmesi rehberligi desteklenmemektedir.

Portekiz: Ulusal sinavlar IVET'de desteklenmemektedir.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hiikim akisi degildir.

Lihtengtayn: IVET programlarindaki égrenciler, programlarinin okul temelli kismi icin Isvigre'deki okullara giderler.

Tum egitim sistemlerinin yanisindan azi gégmen dgrencilerle ilgili mifredat digi faaliyetlerle alakali
diizenlemelere veya 6nerilere sahiptir

Mufredat disi etkinlikler, gégmen kdkenli 6grencilerin akademik ve sosyal olarak desteklenmesine
yardimci olabilecek ek bir onlemdir. Sekil 1.3.9, Avrupa genelinde, sadece 15 egitim sisteminin
mufredat digi faaliyetlerle ilgili Ust dlzey duzenlemelere ve/veya Onerilere sahip oldugunu rapor
etmektedir. Bu, bu tir faaliyetlerin genellikle zorunlu egitimin cergevesinin disinda kalmasi ile
aciklanabilir.
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Bes egitim sistemi (Letonya, Romanya, Birlesik Krallik - iskogya, Norveg ve Sirbistan), resmi
belgelere gore bu alanin yerel yetkililerin/okullarin sorumlulugunda oldugunu belirtir; geri kalan Avrupa
Ulkelerinde bu konuya hi¢ deginilmemistir. Portekiz'de, bazi devlet fonlari, gé¢gmen kokenli birgok
ogrencinin katildigi mifredat disi faaliyetler (6rnegin, Yiksek Go¢ Komisyonu tarafindan desteklenen
'Segenekler' programi) araciligiyla sosyal icermeyi tesvik etmek igin bulunmaktadir.

Mufredat digi etkinliklerle ilgili dizenlemeler/Gneriler iceren egditim sistemlerinin ¢ogdu, yalnizca
gbéemen o6grenciler igin dort veya daha fazla farkh etkinlik tirini savunur. Buna karsin, Litvanya,
Macaristan ve Polonya'da, gégmen kokenli égrenciler de dahil olmak Uzere tium &grenciler igin
mufredat disi etkinlikler dnerilmektedir. Malta ve Slovenya'da, resmi belgeler hem gé¢men dgrencileri
hem de tim 6grencileri hedefleyen mifredat disi faaliyetleri savunmaktadir.

Benzer bir sayida egitim sistemi bu mifredat disi faaliyetlerin cogunu tesvik etse de, dil gelisimi ve
yaratici faaliyetler (11 egitim sisteminde) genel 6grenme etkinlikleri ile sosyal etkilesimi kolaylastiran
etkinliklere (spor ve kdltirlerarasi) (10 egitim sisteminde) kiyasla biraz avantajlidir. Ev 6devi kultpleri,
bildirilen en az tesvik edilendir (sadece 5 egitim sisteminde).

Sekil 1.3.9: llkdgretim, genel ortabgretim ve IVET'te (ISCED 1-3) gdgmen dgrencilerin entegrasyonunu destekleyen
miifredat digi etkinlikler, 2017/18

Dil gelistirme etkinlikleri
Yaratici etkinlikler

Genel égrenme etkinlikleri
Spor etkinlikleri
Kiilturleraras! etkinlikler

Ev 6devi kuliipleri

Yerel makamlarin/okullarin sorumlulugu

Ust diizey diizenleme/éneri yoktur

. Etkinlikler gggmen 6grencileri hedefler |:| Gogmenler de dahil olmak Uizere etkinlikler tim 6grencilere uygulanir
Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti

Aciklayici not

Sekil, gégcmen 6grencilerin entegrasyonunu desteklemek igin mufredat digi etkinliklerle ilgili en Ust diizey diizenlemeleri/Gnerileri
sunmaktadir. 'Yerel makamlarin/okullarin sorumlulugu’, resmi belgelere gore, Ust dlizey egitim yetkilerinin bu politika alaninda
karar alma gérevini yerel yetkililere veya okullara devretmesi anlamina gelir. Ogeler, en Ust seviyedeki diizenlemelerde/
tavsiyelerde en cok icerilenden en az siklikta icerilene olacak sekilde azalan diizende listelenmigtir. Egitim dlzeyleri arasindaki
farkliliklar Glkeye 6zgu notlarda belirtilmistir

Ulkeye 6zgii notlar

irlanda: Ulusal olarak uygulanan IVET programi yoktur.

ispanya: IVET’i kapsamaz.

Fransa: Bu mufredat disi etkinlikler, digerlerinin yani sira, geri gégmen 6grencileri hedeflemektedir.

italya: Bu miifredat disi etkinlikler, digerlerinin yani sira, ikinci nesli (yabanci uyruklu ebeveyn(ler)i olan &grenciler)
hedeflemektedir.

Malta: Genel Ust ortadgretimde dil gelisimini destekleyen faaliyetler desteklenmez ve IVET higbir sekilde kapsamsanmaz.

isveg: Ik ve genel alt ortadgretim kapsam disindadir.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hiikiim akisi degildir.

Lihtenstayn: IVET programlarindaki égrenciler, programlarinin okul temelli kismi igin Isvigre'deki okullara giderler.
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Ornek vermek gerekirse, Malta Egitim ve istihdam Bakanligrnin “Entegrasyon igin dil 6grenme ve
ebeveyn destedi” konulu AB tarafindan ortaklasa finanse edilen projesi; gdgcmen kokenli 6grencilere,
Maltaca ve ingilizcede yaratici oturumlarla iletisim kurmayi alistirma ederken Maltali gocuklarla kisisel
iliski kurmalarini saglayan okul digi olanaklari saglayan mufredat disi aktiviteleri tesvik eder. Diger bir
érnek, Ispanyol Region de Murcia ve ayrica, Egitim, Kiiltir ve Spor Bakanh@i'nin destegiyle 'MUS-E'
programinin uygulandi§i diger Ozerk Topluluklardan geliyor. Bu okul sonrasi program; sanati,
cocuklarin motivasyonunu arttirmak, égrencilerin 6grenmelerini ve duygusal zekalarini gelistirmek ve
bunun yani sira okullarda birlikte yagsamay! tesvik etmek igin bir arag olarak kullanir.

Egitim sistemlerinin yaklasik yarisi, gégmen ogrencilerin ebeveynlerini ¢ocuklarinin egitimi
hakkinda bilgilendirmenin yani sira aktif olarak dahil etmeye ¢calismaktadir

Gocmen dgrencilerin  ebeveynleriyle baglanti kurmak ve gbégmen o6gdrencilerin ebeveynlerini
gocuklarinin egitimine dahil etmenin olumlu etkilerini faydalanmak amaciyla, Avrupa genelinde 29
egitim sistemi bu konuda Ust diizey diizenlemeler ve/veya Oneriler getirmistir (veya bkz. Sekil 1.3.10).
Bu 6nlemlerin cogunda, (yeni gelen) go¢men ogrencilerin ebeveynlerine yénelik dnlemler alinirken,
diger 13'Unde (*) tim ebeveynler cocuklarinin egitimi ile ilgili ayni hak ve yikumllliklere sahip
olduklarindan, tim ebeveynlere uygulanir.

Sekil 1.3.10: lIkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'te (ISCED 1-3) gégmen égrencilerin ebeveynlerinin dahil edilmesiyle
ilgili amaclar ve etkinlikler, 2017/18

Ebeveynleri cocuklarinin egitimi
hakkinda bilgilendirmek ve aktif olarak
egitimlerine dahil etmek

0 W

Ebeveynleri sadece gocuklarinin
egitimi hakkinda bilgilendirmek

N

Yerel makamlarin/okullarin
sorumlulugu

=

Ebeveynlerin dahil edilmesiyle ilgili bir
Ust diizey diizenlemesi/Gnerisi olmayan

Kaynak: Eurydice.
Aciklayici not

Sekil, gogmen dgrencilerin ebeveynlerinin okula dahil edilmesine iligkin Ust diizey diizenlemeleri/onerileri gostermektedir. 'Yerel
makamlarin/okullarin sorumlulugu’, resmi belgelere gore, Ust diizey egitim yetkilerin bu politika alaninda karar alma goérevini
yerel yetkilerin veya okullara devrettigi anlamina gelir. Egitim dlzeyleri arasindaki farkliliklar tlkeye 6zgl notlarda belirtiimistir.

Ulkeye 6zgii notlar

Danimarka ve isvigre: Genel iist ortadgretim ve IVET kapsam disindadir.

irlanda: Ulusal olarak uygulanan IVET programi yoktur.

ispanya ve Finlandiya: IVET kapsanmamaktadir.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hikiim akigi degildir.

Lihtenstayn: IVET programlarindaki égrenciler, programlarinin okul temelli kismi igin Isvigre'deki okullara giderler.

(*) Cekya, Kibris, Letonya, Litvanya, Avusturta, Portekiz, Slovenya, Slovakya, Finlandiya, isveg, Biresik Krallik (iskogya),
Karadag ve Sirbistan
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Malta, Hollanda ve Norvec'te ise resmi belgelere goére bu alan yerel vyetkilerin/okullarin
sorumlulugundadir; Avrupa'daki 10 egitim sisteminde, ebeveynlerin okula katiimina iligkin Ust dizey
dizenlemeler veya Oneriler yoktur.

Bu dizenlemeler ve/veya oneriler mevcut oldugunda, egditim sistemlerinin cogunlugu iki yonli bir
hedef belirlemektedir - okullar gé¢cmen o6grencilerin ebeveynlerini ¢ocuklarinin egditimi hakkinda
bilgilendirmeli ve onlari egitim slirecinde aktif bir rol almaya tegvik etmelidir. ilk unsur ile ilgili olarak,
drnegin, okullar ve gdcmen 6grencilerin ebeveynleri arasindaki ilk temas ve istisareye (ispanya ve
Romanya); okul ve/veya egitim sistemi hakkinda bilgi bulunmasina (Fransa); ve okullarin, ebeveynleri
cocuklarinin performansi, ilerlemesi ve 6drenme ihtiyaclari hakkinda bilgilendirmeleri icin tesvik
etmeye (Litvanya ve Avusturya) vurgu yapiimaktadir.

Gogmen o6grencilerin ebeveynlerinin aktif katilimini tesvik etmek igin Ust dizey egitim yetkilileri
tarafindan saglanan girisimlerin 6rnekleri arasinda Fransa'da 'Okulu velilere agma' programi yer
almaktadir. Bu, ebeveynlerin Fransizca dil becerilerini, Fransiz toplumunu destekleyen degerler
hakkindaki bilgileri ve ayrica okulun c¢alisma seklini ve beklentilerini bilmelerini saglayarak,
cocuklarinin egitimini daha iyi desteklemek igin ebeveynlerin kapasitelerini gelistirmeyi amaglayan bir
egitim programidir. Okullarin, gdgmen 6grencilerin ebeveynlerini aktif olarak dahil etmeleri igin nasil
tesvik edildiginin bir bagka 6rnegi, Birlesik Krallik'ta (Kuzey irlanda) bulunan “Cesitlilik igin arag takimi”
nda bulunabilir, ki bu, ebeveynlere, her bir mifredat alaninda bir yil boyunca islenecek olan konunun
genel bir taslaginin saglanmasini tavsiye eder, boylelikle onlar gocuklarina daha ¢ok yardim edebilir
ve onlari destekleyebilir ve ayrica gecmis 6grenmelerle baglanti kurabilirler.

Ulkelerin Ust diizey yoénetmeliklerinde/6nerilerinde, gdgmen dgrencilerin  ebeveynlerinin  okula
katimini tegvik etmenin yollarini tanimlayan diger onlemler arasinda, 6rnegin, okullarin katihm,
rehberlik, egitim dilinin ve birlikte yasamanin o6grenilmesi ile ilgili hedeflerini - Belgika Flaman
Toplulugu ve ispanya -Katalonya Ozerk Toplulugun'da oldugu gibi ifade eden okullar ve ebeveynler
arasinda karsilikl dizenlemelerin veya taahhitnamelerin imzalanmasi yer almaktadir. Cekya,
Letonya, Litvanya ve Portekiz'deki okullarin, gogmen kdkenli 6grencilerin de dahil olmak Uzere tim
ebeveynlerini okul toplumunun diger temsilcileriyle birlikte okula yonetim organlarina katilmalari igin
davet etmeleri tesvik edilmektedir.

Kiiltlrlerarasi egitim, tim egitim sistemlerinin yarisindan biraz daha fazlasinda sinifta bir konu veya
tema olarak tanitiimaktadir

Bu boéliman girisinde daha oOnce de belirtildigi gibi, kultUrlerarasi egitim hem gdcmen kokenli
ogrenciler i¢in olumlu bir 6grenme ortaminin saglanmasinda, hem de tim 6grenciler arasinda gesitliligi
anlama ve ona saygl gosteriimesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Sekil 1.3.11’in gosterdigi gibi,
Avrupa’daki 31 egitim sisteminin okullarda kulttrlerarasi egitimi tesvik eden Ust diizey duzenlemeleri
ve/veya Onerileri vardir. Hollanda'da, resmi belgelere gore, kiltirlerarasi egitimin saglanmasi yerel
yetkililerin/okullarin sorumlulugundadir; 10 egitim sisteminde bu alanda herhangi bir dizenleme veya
Oneri yoktur.

Bu alanda Ust dizey dizenlemelere ve/veya Onerilere sahip egitim sistemleri arasinda, 26’si
kiltirlerarasi egitimi bir mifredat konusu veya temasi olarak tesvik etmektedir. Ornegin, Cekya,
Litvanya veya Kibris'ta, miifredatlar arasi bir tema olarak tanimlanirken, Bulgaristan ve ispanya gibi
bunlardan bazilarinda kilturlerarasi egitim mifredata genel bir amac olarak dahil edilmistir. Fransa ve
Birlesik Krallik da dahil olmak Uzere diger bir dizi egitim sisteminde kiltlrlerarasi egitim, 6zellikle
vatandaslik egitimi baglaminda 6gretiimektedir.
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Sekil 1.3.11: [kdgretim, genel ortadgretim ve IVET'teki (ISCED 1-3) okullarda kiiltiirlerarasi eitimin statisii, 2017/18

Miifredattanbir ders veya tema

Okul kiiltartintin bir parcasi ve/veya
belirli gtinlerin veya projelerin odak
noktasi

Yerel makamlarin/okullarin
sorumlulugu

NN |

Kiltlirlerarasi egitimle ilgili Ust diizey
duizenleme/dneri yoktur

=

Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not

Sekil, okullardaki kulttrlerarasi egitim ve/veya faaliyetlerle ilgili Ust dizey dizenlemeleri/dnerileri gostermektedir. 'Yerel
makamlarin/okullarin sorumlulugu’, resmi belgelere gore, Ust dizey egitim yetkililerinin bu politika alaninda karar alma
gorevini yerel yetkililere veya okullara devrettigi anlamina gelir. Egitim dlizeyleri arasindaki farkhliklar Glkeye 6zgii notlarda
belirtilmistir.

Ulkeye 6zqii notlar

irlanda: Ulusal olarak uygulanan IVET programi yoktur.

ispanya, Malta ve Slovakya: IVET kapsanmamaktadir.

Portekiz: 2018/19 egitim 6gretim yilindan sonra kdlturlerarasi egitim, tim okullarda Vatandaslik ve Gelisim mifredatinda
zorunlu bir tema haline gelmistir.

Romanya: 2018/19 egitim 6gretim yilindan itibaren, 'Sosyal egitim - Kiltlrlerarasi editim' konusu 6. sinifta 6gretiimeye baslandi.
Birlesik Krallik (ENG): Kultlrlerarasi egitim, 6zellikle Key Stage'deki mifredatta yer alan bir konu ya da tema olarak
belirtiimemistir. 3 (11-14 yas).

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hiikim akisi degildir.

isvigre: Genel Ust ortadgretim ve IVET kapsam disindadir.

Lihtenstayn: IVET programlarindaki 6grenciler, programlarinin okul temelli kismi igin isvigre'deki okullara giderler.

Resmi belgelerin kiltirlerarasi egitimi sadece mufredatta bir konu ya da tema olarak destekledigi
Fransa, Letonya, Birlesik Krallik (ingiltere ve iskogya) ve Norveg disinda, diger birgok llke de 6zel
glnlerin veya projelerin odagini olusturmanin yani sira okul hayatinin genel bir yonU olarak ele
alinmasi gerektigini Sngérmektedir.

Buna karsilik, Almanca konusulan Belcika Toplulugu, Macaristan, Portekiz, Romanya ve Sirbistan'da
kilturlerarasi egitim, Ust dizey duzenlemelere ve/veya 6nerilere gére daha sinirlidir ve yalnizca okul
yasaminin genel bir ydnii veya ézel giinler veya projelerin odak noktasi olarak goriilmektedir. Ornegin,
Portekiz'de kulturlerarasi egitim, daha genis goé¢ politikalari baglaminda gerceklestirilen belirli
girisimler veya eylemlerle desteklenir. Bununla birlikte, 2018/19 okul yilindan itibaren kdiltiirlerarasi
egitim, tim okullarda Vatandaslik ve Gelisim miifredatinda zorunlu bir tema haline gelmistir. ilkégretim
ilk siniflarinda aktarilabilen bir konudur; ilkdgretimin son siniflarinda ve alt ortadgretim dizeyinde
belirli bir derstir; ve Ust ortadgretim duzeyinde, okullar onun nasil dgretilecegine karar vermekte
ozgurdar.

109



Gocmen Kkenli Ogrencilerin Avrupa'daki Okullara Entegrasyonu: Ulusal Politikalar ve Onlemler

1.3.4. Psiko-sosyal destek

Gocmen kdkenli 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeye ve genel olarak iyi bir ilerleme kaydetmelerini
saglamaya ek olarak, okullarin égrencilerin sosyal, duygusal ve zihinsel refahlarina katilmalari da ayni
derecede 6nemlidir. Ozellikle yeni gelen gdcmen 6grenciler, yeni bir dil edinmek, yeni akademik
rutinlere uyum saglamanin yani sira daha buyuk toplumdaki yabanci deneyimlerle de ugrasmak
zorundadir. Ayrica, siklhkla karsilastiklar dilsel, kiltirel ve sosyal farkliliklar, 6zellikle sosyal iligkiler
kurma konusunda okula tam katihmin éniinde engeller yaratabilir (Hamilton, 2013).

Bu baglamda, okullar, cocuklarin dgdretmenlerle ve akranlariyla iletisim ve baglantt kurma
kapasitelerini destekleyen 6zenli ve saygili bir ortami tesvik ederek yardimci olabilir. Sekil 1.3.12,
gécmen dgrencileri yeni bir dil ve klltire tanitma sdrecinde 6nemli rol oynayabilecek kulturlerarasi
arabulucularin kullanimiyla ilgili Gst diizey diizenlemeleri ve/veya Onerileri arastirmaktadir. Terciiman
veya destek gorevlisi olarak hareket ederek, 6grenciler, onlarin ebeveynleri veya ailelerinin arasinda
ve daha buylk okul topluluklarinda pozitif iligkiler kurmaya yardimci olabilirler (Popov ve Sturesson,
2015).

Sekil 1.3.13, Ust dizey egitim yetkililerinin okullarda psiko-sosyal bakim ve destek saglama seklini
analiz eder. Ogrencilerin goé¢ gibi dnemli yagsam olaylarina nasil cevap verdikleri ayni zamanda basa
cikma tarzlarini belirleyen i¢ guclerine ve kirilganliklarina da baghdir (Fisher ve DeBell, 2007). Bu
degisikliklerin psikolojik etkilerine ek olarak, savas ve zulimden kacan cocuklar ve gengler,
yasayabilecekleri ek duygusal travma ile basa ¢ikmak zorundadir. Ailesiz veya yeterli sosyal destek
almadan kalan refakatsiz ¢ocuklar i¢in durum daha da agirlasalabilir (Huddleston ve Wolffhardt, 2016).

Bu nedenle, yalnizca go¢men o6grencilerin akademik degil ayni zamanda sosyal ve duygusal
ihtiyaclari da dikkate alma, okul yasamlarina entegre olmalarina yardimci olmada kritik 6neme sahiptir
(ayrica butin yonleriyle cocuk egitimi yaklasimini destekleme konusunda 11.3. Bélime bakiniz). Ayni
ilke, gecmislerinden bagimsiz olarak tum &grenciler igin gecerlidir. Arastirmalar, egitim sistemlerinin,
esnekliklerini guclendirerek ve gerekli her turli destegi saglayarak tim ¢ocuklarin ve genclerin sosyal
ve duygusal refahlarini saglamaya calistiklarinda daha basarili olduklarini géstermektedir (Hamilton,
2013).

Sadece bir azinlik egitim sistemi gdgmen 6grencilerin entegrasyonunu desteklemek igin kiiltirlerarasi
arabulucularin kullanimini tegvik etmektedir

Kultarlerarasi arabulucularin, goé¢cmen kokenli 6grencilerin entegrasyonunu tesvik etmek icin
verebilecekleri destege ragmen, yalnizca 13 egitim sistemi Ust dlizey dizenlemeler ve/veya Oneriler
yoluyla onlarin tim egitim seviyelerinde kullaniimasini tesvik etmektedir (bkz. Sekil 1.3.12). Estonya,
Letonya, Birlesik Krallik (iskogya) ve Norveg'teki resmi belgelere gére, kiiltiirlerarasi arabulucularin
kullanimina karar verme gorevi yerel yetkililerin/okullarin sorumlulugundadir. Kalan 25 egitim sistemi
kiltdrlerarasi arabuluculara resmi belgelerinde géndermede bulunmazlar (ancak belirli kaynaklari
veya irtibat kisilerini atayabilir, bkz. Sekil 1.2.3).

ispanya, kiiltiirlerarasi arabuluculugun cogu Ozerk Topluluklarda resmen desteklendigi tlkeler
arasindadir. Ornegin, Comunidad Auténoma de Aragoén, Cantabria veya Andalucia'da, egitim
ortamina daha az asina olan Ogrencilere; onlarin kabulind, sosyal ve okula entegrasyonlarini
kolaylastirarak ve acik bir zihniyeti, entegrasyonu tesvik etme ve digslama ile mucadele anlaminda
kulttrlerarasi bir arada yasamayi tesvik ederek destek olmak igin resmi kulltlrlerarasi arabuluculuk
programlari vardir.
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Bir baska oOrnek, Kkdaltirlerarasi arabuluculugu ve goé¢men Ogrencilerin okula entegrasyonunu
saglamaya yardimci olmak igin resmi yonetmeliklerin tercimanlarin, arkadaslarin ve akran desteginin
yani sira 6gretim asistanlarinin desteginin kullaniimasini énerdigi Birlesik Krallik'ta bulunabilir.

Sekil 1.3.12: lkégretim, genel ortadretim ve IVET'te (ISCED 1-3) gégmen 6grencilerin entegrasyonunu tesvik etmek igin
kiiltiirlerarasi arabulucularin kullaniimasi, 2017/18

Kultrlerarasi arabulucularin
. kullanilmasiyla ilgili tst dizey
duizenlemeler/oneriler var

” Yerel makamlarin/okullarin
<l sorumlulugu

Kilttirlerarasi arabulucularin
L, kullaniimasiyla ilgili Ust dizey
diizenlemeler/oneriler yok

Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not

Sekil, kulturlerarasi arabulucularin okullarda kullanimiyla ilgili tUst dizey duzenlemeleri/ tavsiyeleri gostermektedir. 'Yerel
makamlarin/okullarin sorumlulugu’, resmi belgelere gore, ust duzey egitim yetkililerinin bu politika alaninda karar alma
gorevini yerel yetkililere veya okullara devretmesi anlamina gelir. Egitim duzeyleri arasindaki farkhhklar tlkeye 6zgl notlarda
belirtilmistir.

Kiltiirlerarasi arabulucu tanimi igin: bkz. S6zIUk.

Ulkeye 6zgii notlar

irlanda: Ulusal olarak uygulanan IVET programi yoktur.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanl IVET ayri bir hikiim akisi degildir.

Isvigre: Genel Ust ortadgretimi kapsamaz. )

Lihtenstayn: IVET programlarindaki 6grenciler, programlarinin okul temelli kismi icin Isvigre'deki okullara giderler.

Egitm sistemlerinin godu, gécmen 6drencilere psiko-sosyal destek veriimesini sadlar
Gogmen kokenli olan égrencilerin sosyal ve duygusal ihtiyaglarina cevap verebilmek igin, Avrupa'daki

egitim sistemlerinin cogu, bu 6grenciler icin psiko-sosyal destek hizmetlerinin saglanmasini ve tim
egitim seviyelerinde refakatsiz kiguklere 6zel destek saglanmasini savunmaktadir (bkz. Sekil 1.3.13).

Almanca konusulan Belgika Toplulugunda, resmi belgelere gore, bu mesele yerel yetkililerin/okullarin
sorumlulugundadir. Estonya, Hirvatistan, Bosna Hersek, eski Yugoslav Makedonya Cumbhuriyeti ve
izlanda'da ise gégmen égrencilere yonelik psiko-sosyal destek veya refakatsiz kiigiiklere destek
konusunda Ust duzey dizenlemeler/neriler yoktur.

Resmi belgelerin gdcmen 6gdrenciler (veya gogmen dgrenciler dahil tim égrenciler) igin psiko-sosyal
destek hizmetlerini destekledigi Glkelerin buytk ¢cogunlugunda, odak noktasi bu égrencilere bir
iyilestirici 6nlem olarak yardim saglamaktir. Diger bir deyisle, talep Uzerine, psiko-sosyal destek
personeliyle (psikologlar, sosyal hizmet uzmanlari, danismanlar vb.) égrencilerin ihtiyaclarini belirle-
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meye yardimci olmak ve bireysel destek programi gelistirmek igin 6gretmenler veya okullar tarafindan
iletisim kurulabilmelidir

Sekil 1.3.13: Ilkogretim, genel ortaégretim ve IVET'te (ISCED 1-3) gégmen dgrenciler ve refakatsiz gocuklar igin psiko-
sosyal destegin sadlanmasi, 2017/18

Gogmen 6grenciler igin psiko-
sosyal destekle ilgili Ust diizey
duzenlemeler/Gneriler var

Refakatsiz ¢ocuklar icin psiko-
sosyal destekle ilgili st dizey
diizenlemeler/neriler var

O |

Yerel makamlarin/okullarin
sorumlulugu

N

Psiko-sosyal destekle ilgili tist
diizey diizenlemeler/6neriler yok

h;
|

Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not

Sekil, gogmen 6gdrenciler igin (veya gogmen 6grenciler dahil tim 6grenciler icin) psiko-sosyal destek saglanmasi ve refakatsiz
kiigUkler icin psiko-sosyal destek saglanmasiyla ilgili Ust dizey dizenlemeler/Oneriler yer almaktadir. 'Yerel makamlarin/
okullarin sorumlulugu’, resmi belgelere gore, Ust diizey egitim yetkililerinin bu politika alaninda karar alma gorevini yerel
yetkililere veya okullara devrettigi anlamina gelir. Egitim duzeyleri arasindaki farkhlklar Glkeye 6zgl notlarda belirtilmigtir.

Ulkeye 6zgii notlar

Kibris: Refakatsiz kiigiklere psiko-sosyal destek, ilkogretim icin desteklenmez.

Malta: Refakatsiz kiigliklere destek IVET'te desteklenmez.

Hollanda: Go¢gmen 6grencilere ydnelik psiko-sosyal destek IVET'te savunulmamaktadir.

irlanda: Ulusal olarak uygulanan IVET programi yoktur.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hikiim akigi degildir.

Lihtenstayn: IVET programlarindaki égrenciler, programlarinin okul temelli kismi icin isvigre'deki okullara giderler.

Ornegdin Yunanistan'da, psikologlardan ve sosyal hizmet galisanlarindan, psiko-sosyal destege ihtiyag
duyan &grencilerin  bulundugu tim genel ve mesleki egitim okullarinda hizmet sunmalari
beklenmektedir. Avusturya’da, 2015’ten bu yana insancil go¢ akislarindan dolayi artan sayida gé¢gmen
odrenci ve refakatsiz gocuga cevap olarak Federal Egitim Bakanhgi'nin sorumlulugunda 'Mobil
Kdltdrlerarasi Ekipler' (MKE) kuruldu. MKE’ler; okullari, ddretmenleri, ebeveynleri ve o6gdrenciler
desteklemekle sorumludur ve dnleyici dnlemleri uygulamak, ag kurmak ve danismanlik yapmak igin
okul psikologlarini tamamlarlar. 2017/18 egitim 6gretim yilinda, MKE Uyesi olarak ¢alisan ek 85 sosyal
hizmet uzmani, zorunlu okullara ihtiyaca goére tahsis edildi. Okul yonetimi ile birlikte, MKE’ler okula
06zgu psiko-sosyal destek dnlemleri tasarlar.

intiyac esasli destek hizmetlerine ek olarak, birkag Avrupa llkesi gégmen 6grencilere yonelik psiko-
sosyal destek konusundaki Ust dizey dizenlemelerinin/énerilerinin onleyici eylemleri vurguladigini
belirtmektedir (ayrica bkz. sosyal ve duygusal iyilik Uzerine olan Boélim 11.3.2.). Bu, gd¢men
dgrencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerini (irlanda) veya sagliklarini ve refahlarini daha genel olarak
(Litvanya) tesvik etmenin 6nemini icerir.
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Ornegin Yunanistan'da, psikologlardan ve sosyal hizmet ¢alisanlarindan, psiko-sosyal destege ihtiyag
duyan &grencilerin  bulundugu tim genel ve mesleki egitim okullarinda hizmet sunmalari
beklenmektedir. Avusturya’da, 2015’ten bu yana insancil go¢ akiglarindan dolayr artan sayida
gocmen oOgrenci ve refakatsiz gocuga cevap olarak Federal Egitim Bakanligi'nin sorumlulugunda
'Mobil Kulturlerarasi Ekipler' (MKE) kuruldu. MKE'ler; okullari, 6gretmenleri, ebeveynleri ve 6grenciler
desteklemekle sorumludur ve oOnleyici 6nlemleri uygulamak, ag kurmak ve danismanlik yapmak igin
okul psikologlarini tamamlarlar. 2017/18 egitim 6gretim yilinda, MKE Uyesi olarak ¢alisan ek 85 sosyal
hizmet uzmani, zorunlu okullara ihtiyaca gore tahsis edildi. Okul yénetimi ile birlikte, MKE’ler okula
0zgu psiko-sosyal destek 6nlemleri tasarlar.

intiyag esasl destek hizmetlerine ek olarak, birkag Avrupa ilkesi gégmen égrencilere yonelik psiko-
sosyal destek konusundaki Ust diizey dizenlemelerinin/onerilerinin onleyici eylemleri vurguladigini
belirtmektedir (ayrica bkz. sosyal ve duygusal iyilik Uzerine olan Boélum 11.3.2.). Bu, gé¢cmen
dgrencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerini (irlanda) veya sagliklarini ve refahlarini daha genel
olarak (Litvanya) tesvik etmenin énemini igerir.
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1.4: OGRETMENLER VE OKUL MUDURLERI

Gocmen o6grencilerin topluma entegrasyonunu destekleme konusunda 6gretmenler ve diger egitim
personeli 6n saflarda yer almaktadir. Saglam bir egitim olmadan bu gengler, kisisel isteklerini
gerceklestirmek icin gereken ylksek beceri ve is firsatlarina erisemeyecek ve ev sahibi tlkenin sosyal
ve ekonomik dokusuna etkin bir sekilde katkida bulunamayacaktir. Go¢cmen kokenli égrencilerin,
potansiyellerini gerceklestirmeleri durumunda, karsilanmasi gereken bir dizi egitimsel ve psikososyal
ihtiyaclari vardir - 6gretmenler ve okullarda ve daha blyuUk egitim sisteminde calisan diger cesitli
egitim mensuplarindan genis bir beceri ve uzmanlik gerektiren ihtiyaclar.

Bu bolim, egitim profesyonellerinin gégmen 6grencilerin 6zel ihtiyaclarini karsilamak ve okullara
entegrasyonlarini kolaylastirmak amaciyla uygun becerilere sahip olduklarindan emin olmak igin Ust
dizey egitim yetkilileri tarafindan kullanilan cesitli politika kaldiraglarina bakmaktadir. Daha ¢ok
dgretmenlere ve biraz okul midirlerine odaklanir. Ogretim asistanlari gibi diger personel, Avrupa'daki
tim okullarda istihdam edilmez ve/veya rolleri Ust diizey egitim yetkilileri tarafindan tanimlanmaz veya
diizenlenmez. Sonug olarak, bunlar resmi onerilerin/diizenlemelerin bu karsilastirmali haritasina dahil
degildir.

Ust diizey egitim yetkilileri tarafindan atilabilecek ilk adim, égretim kadrosu ve gégmen &grencileri
okullara entegre etmedeki rolleri ile ilgili spesifik zorluklarin net bir gérintisind olusturmaktir (bkz.
Sekil 1.4.1). Bu bilgi uygun politika énlemlerinin belirlenmesinde agik bir bigimde faydahdir. Ornegin,
¢cok sayida gé¢gmen dgrenciyi barindiran okullarda 6gretmen sikintisi varsa, Ust dizey egitim yetkilileri
Ogretmenleri bu okullarda galismaya tesvik etmek igin finansal olanlar da dahil olmak Uzere 6zel
tesvikler vermek isteyebilir (bkz. Sekil 1.4.2).

Ogretmenlerin ve diger egitim personelinin egitimi ve dgretimi, blyiik élglide, ¢alisma programlarinin
tasarlanmasinda buyuk bir 6zerklige sahip olan ylksekdgretim kurumlarinin sorumlulugundadir.
Bununla birlikte, Ust dizey egitim yetkilileri, dgretmenlerin mesleki profilinin sekillendiriimesine,
drnegdin, ogretmenlik egitimi icin yeterlik cercevesi (bkz. Sekil 1.4.3), surekli mesleki gelisim (SMG)
aktivitelerinin organizasyonu (bkz. Sekil 1.4.4) ve gé¢men dgrencilerin entegrasyonunu destekleyen
kaynak merkezlerinin kurulmasiyla (bkz. Sekil 1.4.5) katkida bulunabilir.

Goégmen dgrencilerin genellikle uygun sekilde ele alinmasi gereken belirli dil ihtiyaclari vardir. Ust
diizey egitim yetkilileri, gocmen 6grencilere egitim vermekle sorumlu olanlarin uygun niteliklere sahip
olmasini saglamak isteyebilir. Bu bolim ézellikle egitim dilinin égretildigi ek siniflar saglayanlara (bkz.
Sekil 1.4.6) ve ana dilleri 6gretenlere (bkz. Sekil 1.4.7) odaklanan iki gdsterge icermektedir.

Daha énce de vurgulandigi gibi, gdgmen 6grencilerin okullara basarili bir sekilde entegrasyonu, cesitli
egitim profesyonellerinden uzmanlik gerektirir ve bu da tum paydaslar arasinda yakin igbirligini
gerektirir. Bu baglamda, bir tim okul yaklagiminin benimsenmesi okullardaki gégmen dgrencilerle ilgili
sorunlarin ele alinmasinda yardimci olmaktadir (bkz. Bolim I1). Boyle bir yaklagim okul madurlerinden
gucli ve yetenekli liderlik gerektirir (bkz. Sekil 1.4.8).

Egiim sistemlerinin yaklagik Ugte ikisinde, ok kiitlirii sinfiarda cesili dgrencilere ders vermek
odretmenler icin bir zorluk olarak kabul edilmektedir

Gogmen oOgrencilerin egitim sistemlerine entegrasyonu birgok zorluga yol agmaktadir. Sekil 1.4.1,
resmi belgelerde belirtildigi gibi, 6zellikle gogcmen 6gdrencilerle galisan 6gretmenlerle ilgili baslica
politika zorluklarina odaklanmaktadir. Okul personelinin bu alandaki rolii ger¢ekten ¢ok énemlidir ve
ulkelerin cogdu ise alim ve beceri ile ilgili sorunlari 6zellikle zorlayici olarak tanimlamistir.
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Beceriler acisindan, egitim sistemlerinin neredeyse Ugte ikisindeki resmi belgeler égretmenlerin ¢cok
kultarlt siniflardaki gesitli 6grencilerle galismak igin daha guglu yetkinliklere sahip olmalari gerektigini
kabul eder ve bu bir politika zorlugu olarak gorular. Egitim sistemlerinin neredeyse yarisinda, bu
belgeler ayni zamanda yeni gelen 6grencileri hazirlik/ayri siniflarda veya normal egitimde destekleme
becerilerinin yetersizligine dzel atifta bulunmaktadir. iki egitim sisteminde (Birlesik Krallik (ingiltere) ve
ispanya), gécmen dgrencilerin ebeveynleriyle iletisim kurmak ve/veya etkilesimde bulunmak bir zorluk
olarak gorilmektedir ve 6gretmenlere destek verilmelidir.

ise alim konusunda, egitim sistemlerinin tigte birinden biraz fazlasi, kendileri igin egitim dili ikinci veya
ek bir dil olan 6grencilere mufredat konularini 6gretmek icin nitelikli dgretmenler bulmakta zorluk
cekmektedir. Egitim sistemlerinin bir geyredi de gé¢cmen kdkenli 6gretmenlerin ise alimini bir zorluk
olarak tanimlamaktadir. Buna karsilik, yalnizca iki egitim sistemi (Malta ve isveg) cok sayida gégmen
kokenli 6grencinin bulundugu okullarda édretmen sikintisi ile kargi kargiyadir. Bununla birlikte, bu iki
Ulkede, 6gretmen yetersizligi, bir batin olarak egitim sistemiyle ilgilidir.

ikinci bir dil olarak egitim dilinin &gretilmesine odaklandigi icin birkac Ulke, 6gretmenlere uygun
becerileri saglamak igin son zamanlarda alinan politika énlemlerini bildirmektedir. Ornegin, Belgika'da
(Almanca konusan Topluluk), hazirlik siniflarindaki 6gretmenlerin, egitim dilini ikinci dil olarak
dgretmek icin 10 AKTS'lik bir egitim kursunu takip etmeleri gerekir. Benzer sekilde, Avusturya’da, su
anda o6gretmenlik egitimi (OE) ve sirekli mesleki gelisim (SMG) alan tim &gretmenler, gég
baglaminda cok dilli, kultlrlerarasi egitim ve pedagojiye odaklanarak, gé¢cmen dgrencilere dgretmek
icin genis bir yetkinlik yelpazesini gelistirme veya guclendirme sansini elde etmektedir.

Sekil 1.4.1: likégretim, genel ortadgretim ve okul tabanli IVET'de gdgmen égrencilerle galisan dgretmenlerle ilgili ana
politik engeller (ISCED 1-3), 2017/18

Ogretmenlerin belirli becerileri

Cesitliligin oldugu cok kiltirlu siniflarda galisma

Yeni gelen gdcmen 6grencileri destekleme

Gogmen 6grencilerin ebeveynleri ile
iletisime gecme/etkilesime gegme

Ogretmen sayisi yetersizligi veya ise alma sorunlar
Egitim dilinin ikinci dil oldugu 6grencilere mifredat

derslerini egitim dilinde 6gretmek

Gogmen kokenli 6gretmenler

Gogmen kokenli cok sayida dgrencisi
olan okullardaki égretmenler

Resmi belgelerde herhangi bir
6zel zorluk tanimlanmamistir

Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti
Aciklayici not

Bu Sekil, resmi belgelerde Ust dizey egitim yetkilileri tarafindan belirlenen ana politika zorluklarini géstermektedir. Egitim
duzeyleri arasindaki farkliliklar tlkeye 6zgu notlarda belirtilmistir.
ikinci/ek dil olarak egitim dili: Sézliik'e bakiniz.
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Ulkeye 6zgii notlar

ispanya: Zorluklar Ozerk Topluluklar diizeyinde (AC) tanimlanmaktadir. AC'lerin genel ist ortadgretim ve IVET programlari igin
resmi belgelerinde belirli bir zorluk tespit edilmemistir.

irlanda: Ortadgretim diizeyinde ulusal olarak uygulanan bir IVET programi yoktur.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hikiim akigi degildir.

Lihtenstayn: IVET programlarindaki 6grenciler, programlarinin okul temelli kismi igin Isvigre'deki okullara giderler.

Ulkelerin bilyilk cogunluunda, gécmen &grencilerle birlikte calisan ogretmenlere maddi tesvik
verilmemektedir

Sekil 1.4.1, cok sayida Ulkenin gé¢cmen &grencilerle calismak igin bazi belirli becerileri olan
ogretmenleri ise alma konusunda bazi zorluklarla karsilastidini gdstermektedir. Bununla birlikte,
Avrupa genelinde, Ust dizey egitim vyetkilileri genellikle bu belirli 6grenci nifusu ile ¢alisan
ogretmenlere mali tesviklerin saglanmasina iligkin duizenlemeler/6neriler yayinlamaz. Finansal
tesvikler sunan ¢ok az llke var; ancak bunlardan bazilari hangi 6gretmenlerin hedef alindigini
gOstermektedir. Letonya ve Slovenya'da, tesvikler yeni gelen gogcmen ogrenciler icin hazirlik sinifi
dgretmenlerini hedeflerken, italya'da cok sayida sosyal agidan dezavantajli 6grenci ve gdégmen
kokenli 6grencilere sahip 6rgiin egitim veren okullarda galisanlari hedeflemektedir.

Estonya ve Slovenya'da, yeni gelen go¢gmen o6grencileri olan okullar, égretmenlere ekstra ddenek
olarak verilen ek finansal destek almaktadir. Ornegin, Estonya'da, okullar ilkdgretim ve alt
ortadgretimde egitim alan her yeni gelen gé¢gmen 6grenci i¢in okullar igin yilik 400 Avro almaktadir.
Bu hibe G¢ yil boyunca kullanilabilir. Bir okulun yalnizca bir veya iki yeni gelen gé¢gmen 6grencisi
oldugunda, yilda 1 000 Avro alir.

Finansal kaynaklara ek olarak, Ust duzey egitim yetkilileri baska tesvikler de saglar; 6érnegin, gégmen
ogrencilerle ¢alisan 6gretmenler ek sorumluluklar aldiklari i¢in daha iyi calisma kosullarindan (6rnegin
daha kugcuk siniflarda ¢alismak gibi) veya daha iyi kariyer firsatlarindan (6rnegin daha hizh terfi gibi)
yararlanabilirler. Bununla birlikte, bu avantajlar 6zellikle gégmen Ogrencilere dgretme ile baglantih
olmayabilir; ancak 6zel ihtiyaclari olan 6grenciler gibi diger 6grenci kategorilerini de kapsayabilir.

Sekil 1.4.2: llkdgretim, genel ortadgretim ve okul tabanli IVET'te gégmen orencilerle calisan dgretmenler igin maddi
tegvikler (ISCED 1-3), 2017/18

l;l Maddi tegvik olmayan

. Maddi tesvikler

Kaynak: Eurydice.
Aciklayici not

Bu sekil, Ust duzey duzenlemelerin/Gnerilerin yeni gelen gé¢men dgrenciler icin ayri/hazirlik siniflarinda ve/veya gégmen kokenli
¢ok sayida 6grenciyi kaydeden genel okullarda galisan dgretmenler icin mali tesvikleri belirtip belirtmedigini gdsterir. Egitim
dlzeyleri arasindaki farkliliklar tlkeye 6zgl notlarda belirtiimistir.
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Ulkeye ézgii notlar

Estonya: Ust genel ortadgretim ve ve okula dayali IVET programlarindaki égretmenler igin hicbir finansal tegvik yoktur.
irlanda: Ortadgretim diizeyinde ulusal olarak uygulanan bir IVET programi yoktur.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hiikiim akigi degildir.

Lihtenstayn: IVET programlarindaki 6grenciler, programlarinin okul temelli kismi igin Isvigre'deki okullara giderler.

15 egitim sisteminde, OE igin 6gretmen yeterlik gerceveleri gdgmen dgrencilerin entegrasyonuyla ilgili
genel yeterlikler icermektedir

Bir 6gretmen yeterlik ¢ercevesi, bu raporda tanimlandigi gibi, bir profesyonel olarak bir 6gretmenin
bilmesi, anlamasi ve yapmasi gerekenlerle ilgili bir dizi ifadedir. Cergceve, Ust diizey bir egitim yetkilisi
tarafindan yayinlanan her tirli resmi belgeye dahil edilebilir (Avrupa Komisyonu/EACEA/Eurydice,
2018). Avrupa genelinde, ylksekdgretim kurumlari (HEl'ler), gelecekteki égretmenler igin olanlar da
dahil olmak Uzere, egitim ve 6gretim programlarini tasarlamada yuksek dizeyde bir 6zerklige sahiptir.
Bu baglamda, 6gretmen yeterlik gergevesi, Ust dizey egitim yetkilileri tarafindan istenen 6gretmen
yeterliklerini tanimlamak igin kullanilabilir ve bdylece 6gretmen egitimi ve 6gretimi programlarinin
icerigini etkileyebilir. Sekil 1.4.3'Gn gdsterdidi gibi, yalnizca dokuz egitim sisteminde 6gretmen yeterlik
gercevesi mevcut degildir.

Sekil 1.4.3: Ogretmen egitimi (OE) icin olan &§retmen yeterlik gercevelerinde bulunan gdgmen &grencilerin
entegrasyonuyla ilgili hususlar, 2017/18

Ayrimeilik hususlari ve farkli kiilturel/dilsel
kokenlerden olan égrencilere yonelik gizli dnyarg!
Cesitliligin oldugu cok kltirli siniflarda egitim
vermek

Genel olarak gégmen dgrencilerin entegrasyonu
Egitim dilinin ikinci dil oldugu 6grencilere mufredat
derslerini egitim dilinde 6gretmek

Tim okul yaklagimi

OE igin olan st diizey 6gretmenlik yeterlik
cergevesinde boyle yeterlikler olmayan

OE igin olan st diizey 6gretmenlik yeterlik
cergevesi olmayan

Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti
Aciklayici not

Bu Sekil, ilk, genel alt ve st ortadgretim ve IVET programlari icin égretmenlik egitimi (OE) yeterlik gergevesindeki gégmen
ogrencilerin entegrasyonuyla ilgili ana konulari géstermektedir. Egitim dizeyleri arasindaki farkliliklar Ulkeye 6zgl notlarda
belirtilmistir.

Konular, 6gretmen yeterlik gergevelerinde en sik igerilenden en az igerilene olacak sekilde azalan bir sirayla listelenir.
ikincilek dil olarak egitim dili: Sozliik'e bakiniz.

Ulkeye 6zgii notlar

Danimarka: Genel (ist ortadgretim ve okula dayal IVET programlarinda égretmenlerle ilgili OE igin (st diizey 6gretmen yeterlik
cergevesi yoktur.

ispanya: Kendi yeterlik gercevelerini gelistiren Ozerk Topluluklar yukarida siralananlari igerebilir.

irlanda: Ortadgretim diizeyinde ulusal olarak uygulanan bir IVET programi yoktur.

Hollanda ve Avusturya: Sekilde gosterilen bilgiler IVET programlari igin gegerli degildir.

Polonya: Erken evre egitimi igin (evre 0 ve ISCED 1'in ilk 3 yili) 6gretmen yeterlik cergevesi, gesitli, cok kilturli siniflarda ders
vermeyi igerir.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hikim akigi degildir.

isvigre: Bu sorunlarin higbiri, st genel ortadgretimdeki ve okul tabanl IVET programlarindaki égretmenlerle ilgili OE igin tist
dizey 6gretmen yeterlik gergevesine dahil edilmemistir.

Lihtengtayn: Ogretmen egitimi yurtdisinda yapilir.
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Egitim sistemlerinin ¢codunda, cerceve cesitlilik ve/veya ayrimcilikla micadele konulariyla ilgili
yeterlikleri igerir. Bu vakalarin ¢gogunda, cergeve ikisine de belirtir. Ayrica, 15 egitim sistemi agikga
gbecmen o6grencilerin entegrasyonu ile ilgili konulara atifta bulunmaktadir. Birlesik Krallik'ta (Kuzey
irlanda), érnegin, 6gretmenlik egitiminin tim programlari, gelecekteki 6gretmenlerin, 6grencilerin
kdltarlerinin, dillerinin ve inanglarinin énemli 6zelliklerini tanima ve onlardan gelen 6grenme igin
sonuglari belirtme becerisi gibi mesleki yeterlikler gelistirmelerini saglayacak sekilde tasarlanmalidir.
isvicre'de, ogretmen egitimi programlari sunan kurumlarin daimi konferansi, &gretmenlerin
kultdrlerarasi egitim igin 6gretim ydontemleri gelistirebilmeleri konusunda bazi énerilerde bulunmustur.

Avrupa'daki birgok 6gretmen, egitim dilinin zorunlu olarak 6grencilerin ana dili olmadigi ¢cok dilli siniflarda
calisir (Avrupa Komisyonu/EACEA/Eurydice, 2017b). Bu nedenle, tim alan 6gdretmenlerinin, bir¢cok
ogrencinin yasadigi bu dile 6zgl sorunu ele almalarini saglayacak becerilere ihtiyaglari vardir. Dokuz
egitim sisteminde mifredatta yer alan konulari, egitim dili kendileri i¢in ikinci/ek dil olan 6gdrencilere
egitim dilinde &gretilebilmesi, dgretmen yeterlik cercevesine dahil edilen bir yeterliktir. Ornegin,
Avusturya'da, 2015/16'dan bu yana uygulanan égretmenler icin yeni yetkinlik profiline gore, 6gretmenler,
asagidaki dille alakali konularla ilgili bilgi ve beceriler gelistirmis olmalidir: gé¢menlik gecmisleri, dil
egitimi, ikinci dil olarak Almanca, ve egitim sdyleminin dili olarak Almanca.

Daha once belirtildigi gibi, gogcmen kokenli 6grencilerin genellikle farkli alanlarda (dil, 6grenme ve psiko-
sosyal) destege ihtiyaci vardir. Bu durumlarda, okul personelinin, gd¢gmen 6grencilere etkili, cok boyutlu
yardim saglamak icin isbirligi yapmalari istenmektedir. Tim okul yaklasimi bu konuda genel olarak
faydali kabul edilir. Sadece okul icinde degil, ayni zamanda c¢ocuklarin kisisel ve 6grenim gelisiminden
sorumlu olan okul disindaki tim paydaslarla isbirligini de igerir. Dokuz egitim sisteminde, 6gretmen
yeterlik cercevesine gore, gelecekteki ogretmenlerin 6gretmenlik egitimi sirasinda bu yeterligi
gelistirmeleri beklenmektedir.

Ulkelerin cogunda, dgretmenlerin SMG araciligiyla cesitli, ok killtiirli sinifilarda dgretmenlik yapma
yeterliklerini daha da geligtirme firsatlari vardir

Sirekli mesleki gelisim (SMG), 6gretmenlere yalnizca becerilerini stirekli olarak gliclendirme degil ayni
zamanda yenilerini de gelistirme sansi veriyor. Calisma ortami ve 6gretmenlerle ilgili talepler degistikce,
ogretmenlerin becerilerini glincelleyebilmeleri ¢ok 6nemlidir, bdylece tim zorluklara basariyla cevap
verebilecek donanima sahip olurlar. Egitim yetkilileri igcin, SMG tim okul personelinin yeni politika ve
reformlari etkin bir sekilde uygulamak igin gereken bilgi ve becerilere sahip olmalarini saglamak igin
kullanilabilecek bir aractir. Ornegin isvec'te, gdgmen dgrencilerin okuldaki performansini artirmak igin
2016 yilinda yeni dizenlemeler getirilmistir. Yeni gelen her cocugun beceri ve bilgisinin zorunlu
degerlendirmesine 6zel atifta bulunulmustur. Daha sonra, Ust diizey egitim yetkilileri, 6gretmenlere yeni
gelen gécmen 6grencilerin dnceki 6grenimlerinin nasil haritalandirilacagr konusunda web tabanli kurslar
saglamiglardir.

Ulkelerin gogunda, (st diizey egitim yetkilileri, dgretmenlere gégmen 6grencilerin entegrasyonu ile ilgili
konularda yeni veya ek yeterlikler gelistirmeleri icin hizmet-i¢i olanaklar sunmaktadir. SMG, cesitli, cok
kaltarlh siniflarda 6gretim (30 egitim sistemi); gdcmen 6grencilerin okullara entegrasyonu (25 egitim
sistemi) ve ayrimcilik sorunlariyla (26 egitim sistemi) ilgili olarak verilmektedir. Belgika'da (Almanca
konusan Topluluk), 6rnegin, Ust dizey egitim yetkilileri, travma gecirmis gé¢men kdkenli gengleri daha
iyi desteklemek amaciyla okul personeli icin 6zel egitim girisimleri baslatti. Egitim sistemlerinin yaklagik
yarisinda, 6gretmenlere, egitim dili kendileri igin ikinci/ek bir dil olan 63rencilere egitim dilinde muifredat-
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taki konulari 6gretme becerilerini gelistirmeleri igin firsatlar sunulmaktadir (22 egitim sistemi).

Gogmen o6grenciler genellikle genis bir destege (dil, 6grenme ve psiko-sosyal) ihtiya¢ duydugundan,
cesitli okul profesyonellerinin birlikte ¢alismasi gerekir - uzmanliklarinin uygun sekilde kullaniimasi ve
koordine edilmesi 6nemlidir. Gi¢men dgrencilere destek olmak igin bir tim okul yaklasimi benimsemek
bu isbirligini kolaylagtirabilir. Bununla birlikte, tim okul yaklagimiyla ilgili SMG faaliyetleri yalnizca
azinliktaki birkac tUlkede (14 egitim sistemi) sunulmaktadir. Kibris, Bulgaristan, Letonya ve Karadag'da,
Odgretmenler igin bu SMG faaliyetlerine katilmak bir zorunluluktur; Karadagd'da, konu 6gretmen yeterlik
gergevesinde de belirtilmigtir (bkz. Sekil 1.4.3).

Vakalarin buylk c¢ogunlugunda, o&gretmenlerin bu SMG faaliyetlerinden herhangi birine katiima
yukimldlagu yoktur. Kibris ve Liuksemburg, belirtilen tim SMG faaliyetlerinin 6gretmenler igin zorunlu
oldugu ulkelerdir.

Son olarak, yedi egitim sistemindeki Ust dizey egditim yetkilileri yukarida belirtilen SMG faaliyetlerinin
hicbirini dizenlememektedir veya desteklememektedir.

Sekil 1.4.4: Gégmen ddrencilerin entegrasyonuyla ilgili Ust diizey egitim yetkilileri tarafindan diizenlenen veya desteklenen
SMG etkinlikleri, 2017/18

Gesitliligin oldugu cok kiiltlrlli siniflarda egitim vermek
Ayrimeilik hususlari ve farkli kiiltirel/dilsel kokenlerden
olan dgrencilere yonelik gizli 6nyargi

Genel olarak gégmen dgrencilerin entegrasyonu

Egitim dilinin ikinci dil oldugu 6grencilere miifredat
derslerini egitim dilinde 6gretmek

Tim okul yaklagimi

Ust diizey yetkilier bu alanlarda
SMG etkinlikleri dizenlemez

[] opsiyonel [l Zorunlu
Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti

Aciklayici not
Bu Sekil, Ust diizey egitim yetkilileri tarafindan diizenlenen veya desteklenen SMG faaliyetlerinin varligini géstermektedir. Egitim
duzeyleri arasindaki farkliliklar lkeye 6zgu notlarda belirtilmistir.

Konular, en siklikla belirtilenden en az siklikla belirtilen SMG faaliyetleri seklinde azalan sirayla listelenmistir.
ikincilek dil olarak egitim dili: Sézliik'e bakiniz.

Ulkeye 6zgii notlar

ispanya: Ozerk Topluluklar yukarida listelenenleri ierebilecek olan SMG yeterlik gergevelerini gelistirir.

irlanda: Ortadgretim diizeyinde ulusal olarak uygulanan bir IVET programi yoktur.

Malta ve Avusturya: Gosterilen SMG etkinlikleri, okul tabanh IVET programlari icin gecerli degildir.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hikiim akigi degildir.

Lihtenstayn: IVET programlarindaki 6grenciler, programlarinin okul temelli kismi igin Isvigre'deki okullara giderler.

Kaynak merkezleri, bircok tlkede okullarda gdgmenlerle galigan 6gretmenleri desteklemektedir

Ogretmen egitimi ve sirekli mesleki gelisim, dgretmenlere gégmen 6grencilerin okula entegre
edilmesi ile ilgili cok boyutlu sorunlarla basa ¢ikmak igin gerekli bilgi ve becerileri saglamada énemli
bir rol oynamaktadir (bkz. Sekil 1.4.3 ve 1.4.4). Buna ek olarak, ulkelerin gogunda Ust dizey egitim
yetkilileri kaynak merkezleri kurmus veya 6gretmenlere daha fazla destek saglamak igin web siteleri
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kurmuslardir. Uzman kaynak merkezleri olusturmak, tematik atélye calismalarinda ve akran 6grenme
faaliyetlerinde yer almak Uzere Avrupa Komisyonu tarafindan toplanan bir grup uzman tarafindan
Onerilen eylemlerden biridir (Avrupa Komisyonu, 2017). Birka¢ Ulkede, Ust dlzey egitim yetkilileri de
dgretmen aglarini desteklemektedir. Ust dlzey yetkililerin bu tir destek énlemlerini organize etmedigi
veya finanse etmedigi tlkelerin cogu Glineydogu Avrupa'dadir.

Sekil 1.4.5: Egitim, ilkégretim, genel ortadgretim ve IVET programlarinda gé¢men &grencilerle galisan égretmenleri
destekleyen kaynak merkezleri, web siteleri ve 6gretmen aglari, 2017/18

Kaynak merkezleri veya web siteleri

Ogretmen aglar

N

Ust diizey yetkiler boyle etkinlikleri
D diizenlemez veya desteklemez

Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not

Bu Sekil, gégmen 6grencilerle calisan 6gretmenleri desteklemek igin kaynak merkezlerinin, web sitelerinin veya 6gretmen
aglarinin Ust seviye egitim yetkilileri tarafindan nerede kuruldugunu veya desteklendigini gdstermektedir. Egitim duzeyleri
arasindaki farkliliklar Glkeye 6zgl notlarda belirtilmigtir.

Bir kaynak merkezi bilgi, 6gretim ve 6grenme materyalleri, egitim ve diger pedagojik kaynaklar saglar.

Ulkeye 6zgii notlar

Danimarka: Web sitesi Ust genel ortadgretimi kapsamamaktadir.

irlanda: Ortadgretim diizeyinde ulusal olarak uygulanan okul tabanli bir IVET programi yoktur.

Yunanistan: Web sitesi Ust genel ortadgretim ve okula dayal IVET programlarini kapsamamaktadir.

Malta ve Avusturya: Gosterilen bilgiler okul tabanli IVET programlari igin gegerli degildir.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hikiim akigi degildir.

Lihtenstayn: IVET programlarindaki égrenciler, programlarinin okul temelli kismi icin Isvigre'deki okullara giderler.

Kaynak merkezleri veya web siteleri belirli 6gretim materyalleri saglar. Ayrica, bazilarinin baska
amaglari var. Ornegin, Fransa'da, Milli Egitim ve Genglik Bakanh@: i¢in kaynak saglayan Canopé
disinda, yeni gelen Fransizca konusamayan ogrenciler ve gezgin ailelerden gelen &grencilerin
egitimine yonelik Akademik Merkezler (CASNAV) dgretmenler igin surekli mesleki gelisim sunar ve
gbcmenlerle c¢alisan cesitli paydaslar arasinda isbirligini tesvik eder. Liksemburg'da, yabanci
ogrencilerin egitimlerine yonelik hizmet (SECAM), yabanci 6grencilere ve onlarin ebeveynlerine bilgi
saglar. Ayrica kultirlerarasi arabuluculuk hizmetleri de dahil olmak lzere 6gretmenlere her tirli
destegi saglar.

Kaynak merkezleri ve web siteleri tarafindan ele alinan konular da Ulkeye gore degismektedir.
Ornegin, Uluslararasi Kalkinma Egitim Birligi iskogya (IDEAS), kiiresel vatandaslik icin egitimi tesvik
eder ve bu alanda 6gretim icin kaynaklar saglar. Kiresel vatandaslik egitimi, aslinda farkli kbkenden
gelen nufuslarin bir arada yasadigi, giderek daha kuresellesmis bir diinyada yasayan 6grenciler igin
cok alakali olarak gorulmektedir. Norveg'te 2004 yilinda kurulan Cokkdltarli Egitim Ulusal Merkezi
(NAFO), dil azinliklari icin kapsayici ve esit egitimi tegvik etmeyi amaclar
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ikinci ve Yabanci Dil Olarak Slovence Merkezi (Slovenya'da) gibi diger kaynak merkezleri veya web
siteleri, dil ile ilgili konulara odaklanmaktadir. Kiiltirlerarasi konular, diger paydaglarla kdltirlerarasi
konularda materyaller saglayan bir 'kiltlrlerarasi okul seti' gelistren Go6¢ Yiksek Komiserligi
(Portekiz) tarafindan kurulan Kiltirlerarasi Okul Pul Girigimi'nin merkezindedir.

Son olarak, Finlandiya ve isvigre gibi merkezi olmayan tilkeler, gogmen dgrencilerle galisan belediye
agdlan (Finlandiya) veya Kkiiltiirlerarasi egitim alaninda calisan kanton goérevli aglar (isvigre)
gelistirmistir.

Birgok lke, yeni gelen gégmen ddrencilere egitim dili igin ek dersler veren dgretmenlerin ek niteliklere
sahip olmasini beklemektedir

Egitim sistemlerinin ¢ogu, okul saatlerinde yeni gelen/birinci nesil gégmen o6grencilere egitim dilinin
Ogretildigi ek siniflar Gzerine Ust duzey dizenlemeler/oneriler yayinlamistir (bakiniz Sekil 1.3.4 A). Benzer
sekilde, egditim sistemlerinin blylk c¢odunlugunda, bu o&gretimi kimin vermesi gerektigine dair
dizenlemeler veya oneriler vardir - bunlarin neredeyse tamami okulda galisan 6gretmenler oldugunu
gostermektedir (bkz. Sekil 1.4.6 A). Ayrica, bu 6gretmenlerin genellikle normal egitimde 6gretmek icin
gerekenlere ek olarak bagka niteliklere sahip olmalari beklenir. Bazi egitim sistemlerinde, bu beklenti bu
ogretmenlerin timlne yayilmamaktadir (bkz. Sekil 1.4.6 B - haritada damali gosterme).

Genellikle, onerilen ek nitelikler, egitim dilini ikinci dil olarak 6gretmek icin beklenenlerdir. Bu, drnegin
Almanya, Fransa, italya ve Isveg'teki durumdur. Fransa ve italya son zamanlarda (sirasiyla 2014 ve
2015'te) ikinci bir dil olarak egitim dilini 6gretenlere 6zel bir rekabetci sinav olusturdu.

isvec'te, dil tanitim programini takip eden her bir okul égrencisi, bir dil 6gretmeni hakkina sahiptir. Bu dil
Ogretmeni, egitim dilini bilmesi kosuluyla, bir okul dgretmeni veya okul personelinin herhangi bir Gyesi
olabilir. Egitim dilinin 6gretiimesi hem 6dretmen hem de isbirligi icinde calisan diger 6dretmen tarafindan
saglanabilir.

Birlesik Krallik'taki kurallar (Galler ve Kuzey irlanda) ayrica gégmen égrencilere egitim dilini 6gretmek igin
bir dizi yeterligin kabul edilebilir oldugunu gdstermektedir. Yeni gelen gd¢men dgrencilere ek siniflarda dil
destegi, egitim dilini ek bir dil olarak, yabanci bir dil olarak veya diger dilleri konuganlar icin 6gretmeye
yetkili 6gretmenler tarafindan saglanabilir. Dil destegi, egitim dilini ve 6grencinin ana dilini konusan iki dilli
Ogretim gorevlileri tarafindan da saglanabilir.

Sadece dort egitim sistemindeki resmi belgeler (Belgika - Fransiz Toplulugu, Estonya, Fransa ve
Slovenya), egitim dilinin ogretildigi ek siniflarin  okuldaki herhangi bir 6gretmen tarafindan
saglanabilecegini belirtmektedir. Fransa'da, bu 6gretmenlerin SMG yoluyla edinilebilecek ek niteliklere
sahip olmalari gerekir. Yeterlikler, bir sinavin basariyla tamamlanmasinin ardindan verilir. Diger U¢
Ulkede ek vyeterlik gerekmez. Slovenya'da, Eylil 2018'den itibaren genel Ust ortadgretim ve IVET
programlarina yeni bir kural uygulanmaktadir: yalnizca Slovence dilini 6gretmeye yetkili 6gretmenler bu
ek dersleri 6gretebilir.

Karadag'da, yabanci dil 6gretmenleri bu egitimden sorumludur.
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Sekil 1.4.6 A: llkdgretim, genel ortadgretim ve IVET programlarinda egitim dilinin okul saatleri icerisinde dgretildigi ek
dersleri veren &gretmenler, 2017/18

Okuldan 6gretmenler

Okul digindan dgretmenler

Bu ek dersleri kimin vermesiyle
alakali herhangi bir Ust dizey
duizenlemesi/dnerisi olmayan

]

Egitim dilinin 6gretilmesiyle ilgili
herhangi bir ist diizey diizenlemesi/
onerisi olmayan

R

Kaynak: Eurydice.

Sekil 1.4.6 B: llkdgretim, genel ortadgretim ve IVET programlarinda egitim dilinin okul saatleri icerisinde ogretildigi ek
dersleri veren 6gretmenler, 2017/18

Ek yeterlikleri olmayan egitim dili
ogretmenleri

Ek yeterlikleri olan egitim dili
ogretmenleri

Ek yeterlikleri olan veya olmayan
herhangi bir 6gretmen

Yabanci dil 6gretmenleri

00N | O

Uygulanamaz

Kaynak: Eurydice.
Aciklayici not

Ik harita, Ust diizey diizenlemelere veya 6nerilere gére, okul saatleri igerisinde yeni gelen gdégmen dgrencilere egitim dilinin
dgretildigi ek siniflar saglayanlarin okul iginden veya disindaki 6gretmenler olup olmadigini géstermektedir. ikinci harita
ogretmenlerin okul icerisindeki profesyonel profilini gostermektedir (Ust diuzey diizenlemelere veya onerilere goére). Damali
gosterim, birden fazla yaklasimin kullanildigini gosterir. Egitim duizeyleri arasindaki farkliliklar Glkeye 6zgu notlarda belirtilmistir.

Okul saatleri boyunca, egitim dilinin 6gretildigi ek derslerin standart okul mufredatinin 6gretiimesi icin ayrilan sure iginde
programlanmasi anlamina gelir.

Okuldaki herhangi bir 6gretmen (ek nitelikleri olan veya olmayan): Bu kategori, Fransa gibi ek niteliklere sahip okuldaki
ogretmenleri (herhangi bir 6gretmen) ve Belgika (Fransiz Toplulugu), Estonya ve Slovenya gibi ek niteliklere sahip olmayan
okuldaki 6gretmenleri (herhangi bir 6gretmen) kapsar.

Sekil 1.4.6 B'deki 'uygulanamaz' asagidaki t¢ durumu icerir:

« Egitim dilini 6gretmek i¢in ek siniflarla ilgili Gst diizey dlizenlemeler/éneriler yoktur;
* Bu siniflar kimin vermesi gerektigi konusunda ust diizey diizenlemeler/6neriler yoktur;
* Bu ek siniflari 6greten 6gretmenler, yalnizca okul disindaki personeldir.
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Ulkeye 6zgii notlar

Belgika (BE nl): ilkdgretimdeki égretmenler icin, bu ek dersleri kimin égretmesi gerektigi konusunda bir éneri yoktur.

Danimarka ve izlanda: Ust genel ortadgretimde ve okul tabanli IVET programlarinda egitim dilini 6gretmek igin ek dersler
yoktur.

Ispanya: Ust diizey diizenlemelere/énerilere gore, okul tabanl IVET programlarinda béyle bir destek yoktur.

irlanda: Ortadgretim diizeyinde ulusal olarak uygulanan bir IVET programi yoktur.

Liiksemburg: Genel alt ve Ust ortadgretimde ve okula dayali IVET programlarinda egitim dilini 6gretmek igin ek dersler yoktur.
Malta: Okul tabanli IVET programlari icin, ek niteliklerle egitim dilini dgreten 6gretmenlerin normal egitimde egitim dilini
o6gretmesi gerekir.

Slovenya: Ust genel ortadgretim ve okul tabanli IVET programlarinda, cevrede bulunan bir okulda egitim dilini égretmek igin ek
dersler dlzenlenebilir ve 6gretmenler bu okula aittir. Genel st ortaddretimde ve okula dayali IVET programlarinda, Eylul
2018’den itibaren, ek bir yeterlik olmadan egitim dilini 6greten 6gretmenlerdir - sadece okuldaki herhangi bir 6gretmen degil.
Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hiikiim akisi degildir.

isvigre: Genel (ist ortadgretimde egitim dilini dgretmek igin ek dersler yoktur.

Lihtengtayn: IVET programlarindaki égrenciler, programlarinin okul temelli kismi icin isvigre'deki okullara giderler.

Son olarak, birkag tlkede, Ust diizey duzenlemelere/Gnerilere gore, egitim dilini 6gretmek icin ek dersler
her zaman Yunanistan'da dis personel tarafindan ve bazen ispanya, Macaristan ve Birlesik Krallik'ta
(Galler, Kuzey irlanda ve iskogya) dis personel tarafindan (bkz. Sekil 1.4.6 A) verilir. ispanya'da durum
Ozerk Topluluga gore degisir: Comunidad Autonoma de Aragon'da, 6rnegin, bu dersler sinif
dgretmenleri (ilkdgretimde), Ispanyol dili ve edebiyati dgreten dJretmenleri (ortadgretimde) veya
kaynaklar varsa Aragonca Kiulturlerarasi Egitim Merkezi Kaynaklarindan dig destek ogretmenleri
tarafindan verilmektedir. Yunanistan'da, 'Kabul siniflari' égretmenleri bir yilhgina ise alinir ve sabit
sozlesmeli diger 6gretmenlerin aksine, belirli bir siireli sdzlesme kapsaminda caligirlar. Macaristan'da,
yabanci dil olarak Macarca 6gretmek icin egitiimis 6dretmenler zaten okullarda dgretmenlik yapiyor
olabilir veya gegici olarak okul disindan ise alinabilir. Birlesik Krallik'ta (Galler), egitim dilini 6gretmek igin
ek dersler, yerel makamlardan ek dil olarak uzman ingilizce (veya Galce) egitim personeli tarafindan da
dgretilebilir. Birlesik Krallik'ta (Kuzey irlanda), bu dersler ayrica dis, genellikle birden fazla okulda gérev
yapan, dil veya kiiltirlerarasi destek personeli/danismanlari tarafindan da 6gretilebilir.

Sadece bir avug (lke, anadili 6gretmek icin gerekli nitelikler hakkinda dnerilerde bulunur

Ana dili egitimini destekleyen resmi belgeler, yalnizca Avrupa'daki egditim sistemlerinin pek azinda
mevcuttur (bkz. Sekil 1.3.5). Sasirtici olmayan bir sekilde, pek ¢ok Ulke bu 6gdretimi kimin vermesi
gerektigine iligkin dizenlemeler veya Oneriler yayinlamamistir.

Avusturya, Finlandiya, isve¢ ve Norveg'teki st diizey egitim yetkilileri, bu 6gretimin tam nitelikli
ogretmenler tarafindan yapilmasi gerektigini belirten bu konuda 6zel diizenlemeler/Gneriler sunmaktadir.
ispanya ve italya'da, ana dil &gretimi, ana gdégmen topluluklarinin mensei oldugu Ulkelerle devlet
dizeyinde ikili anlagmalar altinda verilmektedir. Ogretmenler bu Ulkelerin diizenlemelerine gére
niteliklidir. Isvigre'de de benzer bir durum séz konusudur; ancak ana dil égretmenleri de, ézellikle de ana
dil 6gretimi lizerine SMG kurslari veren isvicre egitim yetkililerinden destek almaktadir.

Birkac egitim sisteminde (Danimarka, Almanya, Letonya, Slovenya, Birlesik Krallik (ingiltere, Galler ve

Kuzey irlanda), Ust diizey egitim yetkilileri, ana dil égretmenlerinin nitelikleri ile ilgili gereklilikler hakkinda
karar alma gdrevini yerel makamlar veya okullara devretmigtir.
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Sekil 1.4.7: Normal egitim, ilkégretim, genel ortadgretim ve IVET programlarinda ana dil 6gretimini kimin saglamasiyla
alakali ist diizey diizenlemeler, 2017/18

Diizenlemeler mevcuttur

ﬁ;
]

Herhangi bir diizenleme yoktur

Okullarin/yerel makamlarin
sorumlulugundadir

N

Ana dil siniflarinin saglanmasiyla
alakali herhangi bir Ust diizey
diizenlemesi/Gnerisi olmayan

]

Kaynak: Eurydice.

Aciklayici not

'Yerel makamlarin/okullarin sorumlulugu’, resmi belgelere gore, Ust diizey egitim yetkilileri bu politika alaninda karar alma
gorevini yerel makamlara veya okullara devretmesi anlamina gelir. Egitim dlizeyleri arasindaki farkliliklar tlkeye 6zgu notlarda
belirtilmistir.

Ana dil: S6zlik'e bakiniz.

Ulkeye 6zgii notlar

Danimarka, ispanya ve Isvigre: Genel (ist ortadgretimde ve okula dayali IVET programlarinda ana dil 6gretim hizmeti yoktur.
irlanda: Ortadgretim diizeyinde ulusal olarak uygulanan bir IVET programi yoktur.

Liiksemburg: Genel alt ve st orta 6gretimde ve okula dayali IVET programlarinda ana dil 6gretimi hizmeti yoktur.

Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hikiim akigi degildir.

Lihtenstayn: IVET programlarindaki égrenciler, programlarinin okul temelli kismi igin Isvigre'deki okullara giderler.

Ulkelerin yaklasik iigte birinde, gdgmen dgrencilerin entegrasyonu ile ilgili konularda okul miidiirlerini
desteklemek igin 6zel SMG kurslari mevcuttur

Okul muddirlerinin profesyonel profili ve gorev alanlari Avrupa’da degismektedir. Bununla birlikte, tim
ulkelerde, genellikle okulda 6grenmeyi ve 6dretmeyi organize etmekten ve finansal kaynaklari ve insan
kaynaklarini yonetmekten sorumludurlar. Bazen de ders veriyorlar. Gégmen o6grencileri okullara
entegre etme sureci okul muddurleri igin zorluklar dogurabilir ¢linkii bu 6grenciler genellikle okul iginde
bulunabilecek veya harici hizmetler tarafindan saglanabilecek farkli uzmanlardan ¢ok boyutlu destege
ihtiyac duyarlar. Bunlar genellikle uzman dil égretmenlerini, 6grenme destek uzmanlarini ve psiko-
sosyal personeli igerir. Bu destek personelini etkin bir sekilde yonetmek ve gdé¢men cocuklarin
gereksinimlerinin kargilanmasini saglamak igin, okul mudirleri mikemmel iletisim becerilerinin yani
sira gugclu liderlik ve organizasyon yeteneklerine sahip olmalidir.

Sekil 1.4.8'de gorildigi gibi, egitim sistemlerinin yarisindan biraz fazlasinda Ust diizey egitim yetkilileri,
gbécmen ogrencileri okullarina entegre etmeleri amaciyla okul muaddarleri igin rehberlik materyallerinin
hazirlanmasini desteklemekte veya 6zel kurslar veya diger etkinlikleri diizenlemektedir. ilgili egitim
sistemlerinden on ikisinde, listelenen destek faaliyetlerinden en az ikisi okul mudurlerine sunulur.

Kibris ve Portekiz gibi bazi Ulkelerde, bazi editim/destek girisimleri, okul mudurlerinin gé¢men 6grenci
entegrasyonuyla (Kibris) ilgili belirli bir eylem plani veya projeyi uygulamalarina yardimci olmak veya
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genel olarak, 6grenci performansini artirmak ve gé¢men 6grenciler dahil olmak Uzere 6grencilerin
egitimden erken ayrilma riskini azaltmak icin (Portekiz) 6zellikle dizenlenir.

Malta'da, okul liderleri arasindaki deneyimleri paylasmak igin, Egitim ve istihdam Bakanh@i igindeki
Egitim Enstitist tarafindan akran 6grenme etkinlikleri dizenlenmektedir. Finlandiya'da, ozellikle
g6écmen egitiminde ¢alisan bir belediye koordinatérleri agi gelistiriimektedir ve ag ayni zamanda okul
mudurlerini de desteklemektedir.

Birlesik Krallik'ta (iskogya), Iskog Egitim Liderligi Koleji (SCEL), 6gretim personelinin mesleki
gelisimine temel tegkil eden iskogya Genel Ogretim Konseyi (GTCS) Standartlar’'nin belirli yonleri ile
eslestirilen liderlik programlari sunmaktadir. Bu standartlar sosyal adalete odaklanmaktadir. SCEL
tarafindan sunulan programlar, GTCS Standartlari'ndaki profesyonel degerlere odaklanmayi ve esitlik,
cesitlilik vb. genel konular hakkinda bilgi edinmeyi igerir.

Son olarak, okul muddurleri ayrica 6gretmenlere ve okullara bir butin olarak saglanan cesitli
desteklerden de yararlanir. Ornegin, Birlesik Krallik'taki (Kuzey Irlanda) Kiiltiirlerarasi Egitim Hizmeti
(IES) kdlturlerarasi farkindalik, degerlendirme ve planlama ile mufredat erisimine okul temelli destek
saglar. Isvec'te, gesitli siirekli mesleki gelisim etkinlikleri, dgretmenlerin yani sira okul mudiirlerini de
hedef almaktadir ve karma gruplar tesvik edilmektedir

Sekil 1.4.8: Gdgmen 6grencilerin entegrasyonuna destek olmalarina yardimer olmak amaciyla okul miidiirleri icin olan
destek programlari, kurslar ve/veya diger etkinlikler, 2017/18

Rehberlik materyalleri
Belirli SMG kurslari

Ag olusturma

Ust diizey yetkililer béyle etkinlikleri
duizenlemez veya desteklemezler

Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti
Aciklayici not

Bu Sekil ilkdgretim, genel ortadgretim ve IVET programlari sunan okullardaki okul midirlerini kapsar. Yalnizca Ust diizey egitim
yetkilileri tarafindan desteklenen veya diizenlenen destek programlari, kurslar ve/veya diger etkinlikler gosterilir. Egitim duzeyleri
arasindaki farkhliklar ulkeye 6zgli notlarda belirtilmistir.

Ulkeye 6zgii notlar

Litvanya ve Malta: Gosterilen destek 6nlemleri IVET programlarini kapsamamaktadir.
Birlesik Krallik (ENG/WLS/NIR): Okul tabanli IVET ayri bir hikiim akigi degildir.
Lihtengtayn: IVET programlarindaki égrenciler, programlarinin okul temelli kismi icin isvigre'deki okullara giderler.
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I.1: GIRIS

Raporun ilk kismi, genis bir alanda Ust dizey dizenlemelerin ve dnerilerin kapsaml bir haritasini
cikarmay! hedeflerken, raporun bu ikinci kismi daha odakli bir analiz sunmayi amaglamaktadir. Ayrica,
raporun ana sorusu olan "Avrupa'daki Ust dizey egitim yetkilileri, gocmen kokenli dgdrencilerin
okullarina entegrasyonunu tesvik etmek igin ne yapiyor?" a cevaplar bulmaya da katkida bulunur.
Ancak, bunu iki ana boyut ile iligkili olarak incelenen, bireysel gcocuga yakin bazi kilit alanlardaki Ust
dizey duzenlemelere/onerilere bakarak yapmaktadir: ilki dilsel ve kulttrel ¢esitlilik, ikincisi ise tim
cocuktur.

'‘Cesitlilige yer agmak’ baslikli bélim, U¢ alandaki dizenlemelere/6nerilere odaklanmaktadir: egitim
dilinin 6gretimi, ana dil 6gretimi ve kultlrlerarasi egitim. Kultlrlerarasi egitim, okullardaki 6gretme ve
ogrenme uygulamalarini gergeveleyen bir egitim ilkesi olarak kabul edilebilir. Dilsel ve kultlrel kdkenleri
ne olursa olsun, tim o&grencilerin diyaloga girebilecekleri, farkhliklari disindaki benzerliklerini
taniyabilecekleri, birbirlerine saygi gosterebilecekleri ve kendileri ve bagskalarinin temsillerini
degistirmeye hazir hale gelebilecekleri ortak bir alan yaratiimasini tesvik eder.

Gogmen o6grencilere egitim dilinin 6gretiimesi, bu 6grencilerin 6grenme firsatlarindan tam olarak
faydalanmalarini ve okullara sosyal olarak entegre olmalarini saglayan temel bir gérevdir. Bu 6gretim,
bu dile adanmig dersler sirasinda saglanabilir veya tiim ders 6gretmenleri tarafindan mifredat boyunca
saglanabilir. Ayrica, ¢ok dilliligi ve gé¢cmen 6grencilerin kendi dillerinin 6gretilmesini destekleyen bir
mufredat kapsaminda da gerceklestirilebilir. Egitim yetkilileri tarafindan benimsenen yaklasimlara bagh
olarak, 6grenme ortami az ¢ok “cesitlilik dostu” olabilir.

'‘Batdn yonleriyle gocuk egditimi yaklasimi tesvik etme' bélumu ayrica U¢ alanda diizenlemelere/6nerilere
odaklanmaktadir: gégmen 6grencilerin tim gereksinimlerini ele almak, 6gretmenlerin tim yonleriyle
gocuk egitimi yaklasimini benimsemesine destek olmak ve gé¢gmen dgrencilerin tim ihtiyaglari igin tim
okul yaklagimini uygulamak. Okullarda bir butin yonleriyle ¢ocuk egditimi yaklagsiminin benimsenmesi,
akademik gelisimlerine verilen dikkat ile sosyal ve duygusal iyi oluglarina verilen dikkat arasinda bir
denge olusturarak 6grencilerin egitim ciktilarini iyilestirebilir. Bolimde s6zu edilen bir dizi ¢alisma,
gocmen kokenli bir 6grencinin bu yaklasimdan 6zellikle yararlanabilecegini dogrulamaktadir.

Okullardaki btin yonleriyle gocuk egitimi yaklagimi, yeni gelen tim gé¢cmen 6grencilerin, yani biligsel,
sosyal ve duygusal ihtiyaglarinin egitimlerinde dikkate alinmasini gerektirmektedir. Bu bolim, 6zellikle
ilk degerlendirme, hem sinifta hem de okuldan sonra saglanan 6grenme destegi ve stresli
deneyimlerden kurtulmalarina yardimci olmak i¢cin gé¢men dgrencilerin sosyal-duygusal yeterliklerinin
veya psiko-sosyal terapdtik onlemlerin gelistirimesine ydnelik destege odaklanmaktadir. Butin
yonleriyle ¢cocuk egditimi yaklasimini basariyla uygulamak igin, 6gretmenlerin bu konuda egitilmeleri ve
desteklenmeleri gerekir. Ayrica, okul baglami tim okul yaklasimina dayanan, yani gégmen 6grencilerin
ve ogretmenlerin 6grencilerin batinsel ihtiyaclarini karsilamak icin okul mudurleri, ebeveynler ve yerel
kuruluglarla yakin ¢alistigi bir baglam olmalidir.

Bu analiz, on egitim sistemindeki politika ve onlemlere odaklanmaktadir: Almanya (Brandenburg),
ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu), Fransa, italya, Avusturya, Portekiz, Slovenya, Finlandiya, isvec
ve Birlesik Krallik (ingiltere). Daha dar egitim sistemleri daha derin bir analize izin verir. Egitim
sistemleri iki ana kritere dayanarak secilmistir: goreceli olarak biylk bir gdgmen niufusun yani sira,
incelenen belirli alanlarda ilgili politika ve dnlemlere sahip olmak (ayrica bkz. Baglam ve Bolum I.
Haritalama).
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Dolayisiyla, raporun bu ikinci kismi, on egitim sistemindeki Ust dlizey dizenlemelerin/dnerilerin, dilsel
ve kulttrel gesitliligin farkli unsurlarini ve okullardaki bittin ydnleriyle cocuk egitimi yaklagimini ele alan
karsilastirmali bir analizini sunar. Analiz, mevcut arastirma kanitlarina dayandirilmistir ve bu, gesitlilik
ve butln ydnleriyle cocuk egitimi yaklasimi agisindan en kapsamli politikalara sahip egitim sistemlerini
vurgulayan ve politikanin ikisi arasinda nerede durdugunu gdsteren sonu¢ bdlimandn temelini
olusturmaktadir.
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11.2: OKULLARDA FARKLILIGA YER ACMAK

Bu bolim okullarin gesitliligi benimseme yodntemlerini ele almaktadir. Mufredatin G¢ ana alanina
odaklanir: egitim dili, ana diller ve kiiltirlerarasi egitim (bkz. Sekil 11.2.1). Tartisma, arastirma ve
kanitlara dayaniyor ve Ust dizey on egitim makamlarinin farkh dilsel ve kiltirel kokenden gelen
ogrencilerin okullarda kendilerini evlerinde hissetmelerini saglayan politika onlemlerini destekleyip
desteklemedigine bakar.

Egitim dilindeki yeterlikler okul ortaminda egitim almak igin zorunlu oldugundan, bu amag geleneksel
olarak her zaman okulun gérevlerine odaklanmistir. Bununla birlikte, bu bélimde sunulan akademik
alinyazin, bu gérevin daha etkin bir sekilde Ustlenilebilecedi yollar oldugunu géstermektedir. Ozellikle,
daha genis cok dilli ve ¢ok kalturli bir 6grenme cergevesinde - gocmen o6grencilerin dillerine ve
kilturlerine de@er verildigi - 6gretmenin saglanmasi iki énemli egitim yarari vardir: ilk olarak gégmen
ogrencilerin egitim dilini daha kolay 6grenmelerine yardimci olur; ve ikincisi, kendi kimliklerini olumlu
bir sekilde yeniden olusturma sansi verir ¢inku kendi dilleri ve kultlrlerine, ev sahibi Ulkeninkilerle
birlikte deger verilir (bkz. Egitim dilini 6gretme' bolimleri ve 'Ana dil 6gretimiyle' ilgili boltmler).

Kdiltdrleraras) egitim, farkh dilsel ve kulturel kokenli - ayni sekilde dogustan ve gogmen - tim
ogrenciler icin kendi kultdrel kimliklerini bilen ve baskalarina saygili bireyler olarak iletisim kurmak,
birlikte 6grenmek ve gelistirmek igin gerekli alan ve kosullari yaratabilir (bkz. 'Kiltirlerarasi egitim'
Uzerine olan bdlim). Bu daha kapsayici bir okulu tesvik eder.

I Sekil 11.2.1: Miifredatlar okullarda farkliiga nasil yer agarlar

Farkliiga yer agmak

[ [ |
Egitim dilini Ana dil Killtiirlerarasi
ogretmek egitimi egitim

Kaynak: Eurydice.

11.2.1. Egitim dilini 6gretmek

Herhangi bir 6grencinin okulda iyi bir performans gdsterebilmesi icin egitim dilini gelistirmek dnemlidir.
Ancak, basaril bir sekilde 6grenebilmek icin 6grencilerin “gunlik sosyal yasamda kullanilan spontan ve
genel olarak gayri resmi dilin 6tesine gecen” dil becerilerine ihtiyac duyduklari yaygin olarak kabul
edilmektedir (Avrupa Konseyi, 2015, s. 10). Genellikle 'akademik dil' olarak adlandirilan egitim
ortamlarinda kullanilan belirli bir dili gtivenle kullanabilmelidirler. Bu, dilsel 6zelliklerinin sadece bir kagini
belitmek icin, genellikle 6zel kelime haznesi, yan cimle baglaglari ve bagimsiz yan cumleleri iceren,
sozcuksel ve dilbilgisel olarak gunltk dilden farkhdir (Bailey ve ark. 2007). Bu nedenle, okullar bu belirli
dil kullanimini égrencilerine tim 6grenim firsatlarindan tam olarak yararlanabilmeleri igin 6gretme
gbrevine sahiptir.

Bu sorun tiim 6grencileri etkilese de, dezavantajli gegmisleri olanlar icin kritiktir (Heppt, 2014). Egitimde
basari, daha fazla ve daha iyi kisisel, sosyal ve is firsatlari getirdigi icin bireyin yasam sansi igin
onemlidir. Bu nedenle, tim cocuklara okuldaki potansiyellerini yerine getirme sansi verilmesini
saglamak, daha adil bir sistem elde etmeye calisan herhangi bir demokratik toplum icin temel amag
olmalidir.
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Gdcmen ogrencilerle ilgili olarak, egitim dilinin dgrenilmesi, cogu durumda ikinci veya ek bir dil oldugu
icin 6zel zorluklar dogurur (OECD, 2018). Bu bdlim, gdé¢gmen o6gdrencilerin okullardaki egitim dilini
O0grenmesine iligkin kilit alanlarda Ust dizey egitim yetkilileri tarafindan getirilen politika ve 6nlemlere
odaklanmaktadir.

ik olarak, Ust diizey egitim yetkililerinin dgretmenlere yeni gelen gégmen 6grencilerin okula ilk kez
geldiklerinde kendi dillerindeki yeterliklerini dogru bir sekilde degerlendirmek icin belirli kilavuzlar veya
araglar saglayip saglamadiklarina bakar. Goégmen kokenli dgrencilerin heterojenligi ile karakterize
oldugu unutulmamaldir. Birkag ortak Ozellik ve ihtiyactan 6te, farkh Glkelerden geliyorlar, farkh dil ve
kiltirlere ve farkli okul deneyimlerine sahipler (Le Pichon, 2016). Bu nedenle, 6zel dil gereksinimlerinin
degerlendirilmesi 6gretmenler igin gergek bir zorluktur ve etkili olabilmeleri icin rehberlik ve destege
ihtiyaclari vardir.

ikincisi, bolim gdcmen &grencilere egitim dilini dgretmek icin miifredatla ilgili birkac konuyu ele
almaktadir. Mifredat, egitim dilinin ikinci veya ek bir dil olarak 6gretilmesine izin veriyor mu? Egitim dili
mufredattaki konumu nedir: Sadece kendi basina mi yoksa aktarilabilen bir konu olarak mi
ogretiimektedir? Dil bilinci mafredatin bir pargasi midir - egitim dili veya tim mufredat boyunca diger
derslerde 6gretirken bu ele alintyor mu?

Dil bilinci, 'kiginin, dilin dogasi ve insan yasamindaki rollyle ilgili bilingli bir farkindahda duyarlihg'
anlamina gelir (Donmall, 1985). 'Dil hakkinda agik bilgi, dil 6greniminde, dgretiminde ve kullaniminda
bilingli algi ve duyarlilik' gibi fikirleri benimsemektedir (Dil Farkindaligi Dernegi, 2012, Ellis, 2012, s. 2'de
goruldugu gibi). Bu kavramin kokleri ¢cok dilli bir kargitsal gelenegindedir, yani diller arasindaki benzerlik
ve farkliliklara odaklanan bir yaklagimdadir; dil farkindalidi, bastan beri etnik-merkezcilige karsi
savasmanin bir araci olarak kabul edilir ve kiiltiirel ve dilsel olarak farkli bir toplumda yasamak igin bir
grup yararl yeterlikler icerir (Ellis, 2012). Cok dilli konusanlar genellikle daha fazla dil bilinci gelistirir
(Herdina ve Jessner, 2002).

llk degerlendirme

Yeni gelenlerin yeterlikleri ve bilgileri hakkinda bilgi toplamak, okullarda 6gretmenler tarafindan
gerceklestirilen temel ve énemli bir gérevdir. Bu ilk dederlendirme, 6gretmenlerin derslerini yeterince
planlamasi ve &grencilerin bireysel 6grenme ihtiyacglarina mimkin oldugunca cevap vermeleri igin
gereklidir. Bu alt bolim, 6égrencilerin egitim dilinde ilk dederlendirmelerine bakmakta ve Ust dizey
egitim yetkililerinin bu gbrevde o6gretmenleri dizenlemeler/6neriler yayinlayarak destekleyip
desteklemedigi sorusunu gindeme getirmektedir.

On egitim sisteminin dokuzunda (Slovenya istisna olmak Uzere), Ust dizey egitim yetkilileri yeni gelen
gbécmen oOgrencilerin egitim dilinde degerlendiriimesine iliskin dizenlemeler/oneriler sunar. Ancak,
dizenlemelerde/6nerilerde belirtilen hassasiyet kapsami ve derecesi blylk 6l¢clide degisiklik gdsterir.
Ornegin Finlandiya'da, resmi belgeler ilk degerlendirmeye birka¢ dzel atifta bulunmakta ve her okul
veya egitim saglayicisinin yéntem, zamanlama ve slrecgten sorumlu olanlara karar vermesinde tam
dzerklige sahip oldugunu éngérmektedir. Buna karsilik, Fransa ve isveg'teki Ust diizey egitim yetkilileri
oldukga spesifik kurallar sunmaktadir. Fransa'da, egitim dilinin ilk degerlendirmesi, Fransizca
konusmayan tim konusmacilari hedeflerken, isveg'te yeni gelen gégmen dgrencilere yoneliktir. isveg,
egitim dilinin ilk degerlendirmesinin kapsamli ve zorunlu bir baglangi¢c dederlendirme prosedurinin
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parcasi oldugu tek Ulkedir ki bdylece tim okul derslerindeki bilgi ve beceriler - 6grencilerin ana dili dahil -
degerlendirilir (ayrica gégmen 6grencilerin butinsel ihtiyaglarini belirlemek icin ilk degerlendirme ile ilgili
Bolim 11.3.2'ye bakiniz).

Fransa'da, ilkdgretimde ilk degerlendirme, bu gorev igin Fransiz denetgiligi kurumu tarafindan 6zel olarak atanmis bir kisi tarafindan,
CASNAV'dan (yeni gelen Fransizca konusamayan Ggrencilerin ve gezgin ailelerden dgrencilerin egitimi igin akademik merkezler)
egitimcilerin yardimi ile yapilir. Dillerle ilgili olarak, bu degerlendirme, 6grencilerin Fransizca (s6zli ve yazili formlar) becerileri ve
Fransiz egitim sisteminde ogretilen olarak diger dillerdeki, 6zellikle ingilizcedeki s6zlii ve sézlii olmayan yetkinlikleri hakkinda bilgi
edinmeyi amaglamaktadir. Degerlendirmeyi yapanlar, degerlendirme sirecini kolaylastirirsa dgrencilerin ilk dilini kullanabilirler.
iki egitim sistemi (Avusturya ve Birlesik Krallik - ingiltere) son zamanlarda bu alanda politikalar
getirmistir. Avusturya dizenlemesi, tim 6grencilerin - yerli ve gdé¢cmen - Almanca becerilerinin okula
baglamadan 6nce test edilmesini gerektirmesi nedeniyle olagandisidir. Birlesik Krallik'ta (ingiltere),
dgrencilerin yillar igindeki ilerlemelerini izlemek amaciyla ek bir dil olarak ingilizce égrenen
ogrencilerin degerlendirilmesi yapilir. Bununla birlikte, Haziran 2018'de, Egitim Bakanligi, Ek Dil olarak
ingilizce yeterlik degerlendirme ve veri toplama isleminin artik 2018/19 egitim dgretim yilindan itibaren
gerekli olmayacagini agikladi.

Genellikle, Ust dizey egitim yetkilileri 6gretmenlere yeni gelen gé¢men 6grencilerin yeterliklerini test
etmek icin ilgili degerlendirme materyalleri sunar. Bu, 6rnegin CEFR'ye dayanan yerlestirme sinavi
modellerinin Milli Egitim Bakanligi web sitesinde bulundugu Portekiz’deki durumdur.

Bu ilk degerlendirmenin 6tesinde, cogu st diizey egitim yetkilileri (Birlesik Krallik - ingiltere harig),
rehberlik, 6zel degerlendirme materyalleri, egitim vb. saglayarak gé¢cmen 6grencilerin dil becerilerinin
surekli degerlendiriimesinde 6gretmenleri desteklemeye devam etmektedir.

Fransa ve ltalya'da, tst diizey egitim yetkilileri, ggmen égrencilerin dil becerilerine iligkin siirekli degerlendirme amaciyla
6gretmenler tarafindan danisilabilecek yeterlik seviyelerini veya kriterleri tanimlamiglardir.

Slovenya, bu raporun referans yili boyunca, gé¢gmen 6égrencilerin egitim dilinde ilk degerlendirmesine
iliskin herhangi bir 6zel dizenlemeye/6neriye sahip olmamakla birlikte, tim okullarin, 6gdrencilerin
yaslarinin yani sira getirilen mevcut belgeleri de dikkate almalari tesvik edilmektedir. Aksi takdirde,
ogrencilerin becerilerini degerlendirmek ya da bunlarin nasil degerlendilmesi konusunda kendileri karar
vermeye birakilirlar. Ancak, Ust genel ortadgretime (IVET programlari dahil) kayit olan 6grencilere yeni
kurallar (dizenleyici belge) getirilmistir (Yaz 2018). Bu kurallar, 6rgin egitim niteliklerinin kanitini
sa@layamayan yeni gelen gé¢cmen ogrencilerin incelenmesi igin igerigi, organizasyonu ve kriterleri
belirler. Ornegin, Slovence dilinde Avrupa Konseyi tarafindan olusturulan Avrupa Ortak Olgiit
Cergevesi’'nin (CEFR) A2 seviyesinde yeterlik diizeyini gosteren bir belgeye sahip olmayan 6grenciler,
Slovence'de belirli bir ders almaldirlar.

Egitim diline yonelik mifredat yaklagimlari

ilk degerlendirmenin sonuglari 6gretmenlerin yeni gelen gég¢men 6grencileri hangi sinifa
yerlestireceklerine karar vermelerine yardimci olmak igin kullanilabilir (ayrica bkz. Sekil 1.2.5). Bunlari
dogrudan normal siniflara yerlestirip yerlestirmemek ve/veya hazirlik siniflarina yerlestirmek
konusunda karar verilmesi gerektiginde (bkz. Sekil 1.2.7), bu genellikle 6grencilerin egitim dilindeki
yeterlik diizeyine baglidir. On egitim sisteminin gogunda, 6grenciler normal derslerde basa ¢ikmak igin
gereken dil becerilerine sahip olmadiginda, bazi veya tim mifredat dersleri icin ayri siniflara
yerlestirilirler. Ayrica, Sekil 1.3.4'te gésterildigi gibi, Birlesik Krallik (ingiltere) disindaki tim egitim
sistemleri, gé¢men 6grenciler icin ek egitim dili dersleri saglama konusunda Ust dizey dizenlemelere/
Onerilere sahiptir.
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ikinci dil olarak egitim dili igin 6zel miifredat

Tartisilan on egditim sisteminin cogu, gdécmen 6grenciler icin ek egitim dili dersleri veren égretmenlerin,
dili ikinci/ek bir dil olarak 6gretme konusunda ek niteliklere sahip olmalarini 6nermistir. Ancak, bu
nadiren bir gerekliliktir (ayrica bkz. Sekil 1.4.6). Bu baglamda, 6rnegin ikinci bir dil olarak egitim dilini
ogretmek icin bir mifredat bigciminde rehberlik saglayarak, Ust diizey egitim yetkililerinin bu 6gretmenleri
ne ol¢lde destekledigine bakmaya deger.

Fransa ve Birlesik Krallik (ingiltere) disindaki tiim egitim sistemleri, ikinci bir dil olarak egitim dilinin
dgretilmesi igin bir mifredat hazirlamistir. Bunlardan altisinda (Almanya (') - Brandenburg, ispanya -
Katalonya Ozerk Toplulugu, italya, Avusturya, Slovenya ve Portekiz), mifredatin asil amacl,
ogretmenlere gé¢cmen odgrencilere bireysellestirilmis egitim saglamada destek olmaktir, bdylece onlara
hizli bir sekilde egitim dili icin standart mifredat Ogretilebilir. Bu mifredatlarin bazilari 6grenme
hedeflerini dil kullanim amaclarina gore yapilandirmakta ve en az iki asamayi ayirt etmektedir: dilin
glnllk iletisim icin kullaniimasi ve ¢alisma amaglari igin kullaniimasi.

Italya'da, ikinci bir dil olarak Italyanca 6gretimi igin miifredat kilavuz ilkeleri, belirli 5grenme hedefleriyle iki 5grenme agamasini
tanimlar: iletisim kurmak igin italyanca 6grenmek ve caligma amagli italyanca dgrenmek (képril' asamasi).

Portekiz'de, bir ana dil olmayan Portekizce mufredati, Portekizceyi bir iletisim dili, bir egitim dili ve son olarak da gok dilli ve gok
kiltlirli bir toplumda entegrasyon icin bir arag olarak gelistirmeyi amaclamaktadir.

Finlandiya ve isveg, ikinci dil olarak egitim dili icin bir miifredat gelistirmistir. Finlandiya'da, ana dili
isvegce ve Fince olmayan ve bu tiir 8gretime ihtiyaci olan égrencilere aciktir; isveg'te bu miifredat
daha genis bir 6grenci grubuna acik olmakla birlikte, ihtiyaglar dogrultusunda da verilmektedir. Her iki
Ulkede de bu 6grenciler okul mufredati boyunca bu muifredati okuyabilirler. Sertifika, dersin sonunda,
mifredatin diger herhangi bir konusunda oldugu gibi verilmektedir. Ogrenciler ayrica standart
mifredata gegme hakkina sahiptir. Okullar, egitim dilini ikinci dil olarak 6gretmek igin her zaman ayri
siniflar veya gruplar organize etmez. Bu nedenle, bu 6grenciler normal siniflarda olabilirler; ancak
ikinci bir dil olarak egitim dili icin mufredata dayal farkli 6gretim ve degerlendirme alabilirler. Bu egitim
ortami, farklilagsma gibi 6zel 6gretim stratejileri gerektirir.

Bir ders olarak isveggenin ikinci bir dil olarak varliginin tartismalari isveg'te yapiimistir (Axelsson ve
Magnusson, 2012; Hyltenstam ve Milani, 2012). Destekgiler, isvecli olmayan konusmacilarin dili etkili
bir sekilde 6grenmek icin 6zel dgretim dizenlemelerine ihtiya¢c duydugunu vurgulamaktadir; Karsit
gorustekiler ise, 6grencileri farkli 6grenme gruplarina yerlestirebilecegdi icin bu yaklasimdan ¢ikan ve
ayirici etkilere isaret etmektedir (Magnusson, 2013). Bu iki pozisyon, egitim makamlarinin sikca
karsilastigi ikiz tuzadi ¢ok net bir sekilde 6zetlemektedir. Bu kosullarda, ileriye yonelik yol, 6grencilerin
okula entegrasyonunu kolaylastirirken, onlarin 6zel dil gereksinimlerini kabul eden dengeli bir
yaklasim benimsemek gibi gérinmektedir.

Aktarilabilen bir yeterlik olarak egitim dili

Bir ders olarak egitim dilinin mifredat icinde nasil konumlandirildigi, yalnizca gégmen 6grencilere
degil, tim o6grencilere 6gretimini buylk Olgide etkileyebilir. Daha 6nce vurgulandigi gibi, okulda
basarili bir sekilde 6grenmek, dilde yeterligi gerektirir. Bu nedenle, bu dersin aktarilabilen dogasini,
tum ogretmenlerin 6gretmesi gereken aktarilabilir bir yetkinlik haline getirerek kabul etmek, 6nemli

(') Berlin Land, Brandenburg Land ile ayni miifredati (‘Berlin ve Brandenburg igin Cergeve Miifredatr’) paylasmaktadir.
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Olcide tim o&grencilerin dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Tum mufredat boyunca dile
duyarli 6gretimle dil egitimi saglamak, 6zellikle ¢cok dilli siniflarda etkili dil 6gretimi icin kanita dayal
yaklagsimlardan biridir (Avrupa Komisyonu, 2017b). Ayrica, dil ve dil digi dersleri ¢alisirken dil bilincini
gelistirmek, tim 6égrencilere ve 6zellikle de gé¢gmen 6grenciler de dahil olmak tzere iki dilli ve ¢ok dilli
ogrencilere yararlidir. Dil d8gdrenimini kolaylagtiran ve bildikleri tim dillerde ylUksek bir yeterlik
seviyesine ulagsmalarina yardimci olan dilsel konulara daha derin bir anlayis kazandirir.

Asagidaki bolim kisaca, egitim dilinin mifredatta aktarilabilir bir yeri olup olmadigini ve dil bilincinin bu
konunun bir pargasi olarak ele alinip alinmadigini veya mifredattaki diger herhangi bir konuda ele
alinip alinmadigina bakar.

Tum egitim sistemlerindeki mufredat, egitim dilini aktarilabilir bir yeterlik haline getirmektedir. Bununla
birlikte, aktarilabilir olarak tanimlanan belirli dil boyutlari, sistemler arasinda farklilik gdsterir. Egitim
sistemlerinin gogunda (ispanya - Katalonya Ozerk Toplulugu, italya, Fransa, Portekiz, Slovenya ve
Birlesik Krallik - ingiltere), iletisimsel yeterliklerin gelistirimesine énem verilmektedir. Ogrenciler, dil
becerilerini gelistirmeli ve onlara farkli baglamlarda ve farkli amaglarla onlar etkili bir sekilde iletisim
kurmak icin nasil kullanacaklari dgretilmelidir.

Ispanya'da, ilkdgretimdeki miifredatla ilgili devlet diizeyindeki resmi belgelere gére, dil ve iletisim, bilginin olusturulmasi, edinilmesi
ve iletilmesi igin temel olusturur. Bu nedenle, mifredattaki tim konular 6grencilerin iletisim becerilerinin gelismesine katkida
bulunur. Ayni sekilde, ortadgretimdeki mufredat, okullarin, igerikle ilgili konularda temel becerilerin kazanilmasi ve gelistirimesi igin
temel bir unsur olarak, tlim konularda iletisimsel yeterlikleri tesvik etmesi gerektigini belirtir.

Fransa'da, diller iletisim kurmak ve dlistinmek igin anahtar araglar olarak gortiimektedir. Bu ézel gergevede, Fransizcadaki yeterlik
tim miifredat boyunca desteklenir ve aktarilabilir 6grenme hedeflerinin én siralarinda yer alir.

Birlesik Krallik'ta (Ingiltere), dil yeterlikleri okuryazarlikla yakindan iliskilidir ve tiim 6gretmenlerin 8grencilerinin konusma dilini,
okumalarini, yazmalarini ve kelimelerini “her dersin dgretiminin ayrilmaz pargalari olarak "gelistirmeleri beklenmektedir.

Dil bilinci, Aimanya (Brandenburg), Avusturya ve Finlandiya'daki tim mifredat boyunca aktarilabilir bir
yeterlik olarak bulunabilir. Bu sistemlerde, egitim dilinin 6gretilmesi, diger seylerin yani sira,
ogrencilerin dilin dil bilgisel bilesenlerini ve bir yapi olarak dilin nasil islediginin farkinda olmalarini
amaclamaktadir. Ayrica, Finlandiya'da, dil bilinci, okul kiltGrtinin kilit bir yonU olarak kabul ediliri ki bu
her okulu “dil bilincine sahip bir topluluk” yapar. Bu durumda, bu kavram okul baglaminda ilgili dille
ilgili cesitli yonleri kapsar: dilin 6grenme, etkilesim ve isbirligi ve kimliklerin ve sosyallesmenin ingasi
icin anahtar dnemini vurgular.

Almanya'da (Brandenburg), st diizey egitim yetkilileri tim miifredat boyunca dil 6gretimi icin temel bir mufredat gelistirmistir
(Basiscurriculum Sprachbildung). Bu temel mufredata gore égrenciler, drnegdin teknik terimler de dahil olmak (lizere kelimelerin
anlamlarini kelime olusturma kaliplari temelinde agiklayabilir; égrenciler sézctikleri ve climleleri farkli dillerde (ana dil, 6grenilen
yabanci diller ve bolgesel diller) karsilastirabilirler.

Beklendigi gibi, kavram olarak dil bilincinin diller arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari vurgulayan bir
arastirma gelenegine dayandigi géz 6nline alindiginda, bu Ug egitim sistemi dilin dogasinin ve insanlar
igin rolinin bilingli farkindah@ini ok dilli bir bakis agisiyla gérir. Ornegin, dgrenme hedefleri dgrencilere
farkh dilleri takdir etmeleri icin egitim verilmesini (Avusturya ve Finlandiya) ve dil farkliliklari ve
benzerlikleri hakkinda farkinda olmalarini (Almanya - Brandenburg, Avusturya ve Finlandiya) saglamayi
igerir.

Diger birgok egitim sistemi, dil bilincini mifredatlarinda tim mdifredat boyunca aktarilabilen bir tema
veya yetkinlik olarak degil, bazi ders mufredatlarinda mevcut olan bir boyut olarak igerir.
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ispanya'da (Katalonya Ozerk Toplulugu) ve Slovenya'da, dil bilinci, miifredattaki tim dil derslerinde
capraz bir temadir; Fransa, Portekiz, isveg ve Birlesik Krallik'ta (ingiltere) ise gogunlukla egitim dili ile
ilgilidir.

Slovenya'da, tiim yabanci dil miifredatlarinin yani sira Latince ve Yunanca'nin 6grenme hedefleri, diger seylerin yani sira, dil

becerilerini gelistirme, farkli dil sistemlerinin bireysel dil kaynaklari ile her dilin pragmatik, sosyo-dilbilimsel ve retorik kurallarini
anlamay! igerir.

Ogretmenin miifredati uygulamadaki roli siiphesiz ¢ok dnemlidir. Bu baglamda, mifredat iletisim
becerilerini ve/veya dil bilincini aktarilabilen temalar veya yeterlikler olarak tanimladiginda, belirli
zorluklardan biri, tim 6gretmenlere — sadece egitim dilini 6gretenler degdil — bunlari uygulatmaktir. Bunu
yapabilmek icin, dil ve igerik temelli ders dgretmenlerinin etkili bir sekilde isbirligi yapmalari gerekir.

ispanya'da (Katalonya Ozerk Toplulugu), resmi belgeler dil ve dil disi derslerdeki dgretmenler arasinda isbirligi mekanizmalari
kurulmasi gerektigini belirtir. Bu 6gretmenlerin 6ncelikli olarak tanimlanan dil icerigini 6gretmek icin isbirligi iginde calismasi gerekir
ve bu sekilde 6grencilerin mifredatin tanimladig dille ilgili hedeflere ulasmadaki ilerlemelerini kolaylastirmasi gerekir.

Tum egitim sistemlerinde Ust dluzey egitim yetkilileri, icerie dayali ders 6gretmenleri dahil tim
ogretmenlerin, egitim dilini 6gretmede rol oynadigini kabul eder. Fransa ve Finlandiya gibi bazi
Ulkelerde, ulusal miufredat 6zellikle her 6gretmenin (Fransa) veya her yetiskinin (Finlandiya) tim
dgrenciler igin bir dil modeli olmasi gerektigini belirtir. Digerlerinde, érnegin italya'da, tim igerige
dayali ders 6gretmenleri, konularinin dil boyutuna ve 6zellikle de dgrettikleri konu alaninin en soyut
veya konuya Ozel terimlerine 6zel dikkat gdstermeleri icin siddetle tesvik edilir. Birlesik Krallik'ta
(ingiltere), tim 6gretmenlerin, tim dgrencilerin konusma dilini, okuma, yazma ve kelime haznelerini
her konunun 6gretiminin ayrilmaz bir pargasi olarak gelistirmeleri beklenmektedir. ingilizceyi ek dil
olarak kullanan dgrenciler icin, égretmenlerin ingilizcelerini gelistirmelerine yardimci olacak dgretim
firsatlari planlamalari beklenir.

Daha spesifik olarak, mufredatin, egitim dilinin kendi basina bir ders olarak merkeziyetini kabul ettigi
Avusturya'da, 6gretmen egitimi icin resmi kurallar (Pddagoglnnenbildung NEU), tim o6gdretmenlerin
ogrencilerin egitim dilindeki gelisimini destekleme yUkumluligind acik¢a belirtmektedir. Ayrica, tim
Avusturyali 6gretmenler de bilingli dil 6gretim becerilerini gelistirmek igin strekli mesleki gelisim (SMG)
firsatlarina sahiptir. Finlandiya'daki tim 6gretmenlere ayni SMG firsatlari sunulmaktadir.

I1.2.2. Ana dil egitimi

Avrupa kamu tarafindan finanse edilen ¢cogu okulda hiikim stren tek dilli paradigma, ulus olusturma
surecinin bir mirasidir (Busch, 2011). Nitekim, ¢cogu durumda, bu stireg, baska seylerin yani sira ortak
bir dilin kamu hayatinda yaygin kullanimina neden olmustur. Her ne kadar Avrupa ulkelerinin
¢ogunlugu yasal veya idari amaglarla sinirlari icindeki bdlgesel veya azinlik dillerini resmi olarak tanisa
da, bu ulkelerin biylk cogunlugunun ashinda bir devlet dili olarak sadece bir dili vardir (Avrupa
Komisyonu/EACEA/Eurydice, 2017b). Bu baglamda, egitim sistemleri bu ortak dili Glke genelinde
tesvik etmede kilit rol oynamistir (ve hala da kilit rol oynamaktadir).

Bununla birlikte, bu tek dilli paradigma, Avrupali toplumlarin dilsel ve kultirel olarak gittikce daha
cesitlilik kazanmasi nedeniyle giderek daha fazla baski altinda kalmaktadir, bu go¢ ve kiresellesmenin
bir etkisidir (ayrica bkz. Bolim 'Baglam'). Ek olarak, seyahat ve yeni teknolojiler i¢in daha fazla firsatlar,
gdécmen kdkenli olan kisilerin aileleri, ana dilleri ve kultUrleri ile daha yakin baglarini strdtirmelerini
saglar.
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Bircok bilim insani tarafindan yurutulen akademik ¢alisma (Thomas ve Collier, 1997; Cummins, 2001;
Garcia, 2009), 6grencilerin dilsel ve kultirel gergekliklerini dikkate almanin onlarin okuldaki iyi oluslari
ve yeterlik dizeyleri Uzerinde, 6zellikle egitim dili ile ilgili olarak, nasil olumlu etkileri oldugunu
goOstermektedir. Cummins'in (2001, s. 19) belirttigi gibi, 'okulda ¢ocugun dilini reddetmek, ¢ocugu
reddetmektir'. Thomas ve Collier (1997) tarafindan yapilan arastirma; iki dilli programlar baglaminda
ana dilleri 6grenmenin, dil mdifredati sdresinin bir pargasi ana dilleri 6gretmek amaciyla
kullanildigindan egitim dilinin 6gretilmesi icin daha az egitim slresi anlamina gelmesine ragmen
dgrencilerin egitim dilini daha hizl bir sekilde edinmelerini sagladigini gdstermektedir.

Bu raporun 1. Bolimindeki Sekil 1.3.5, Avrupa'daki azinliktaki egitim sistemlerinde Ust dizey egitim
yetkililerinin, ana dil egitimi (13 egitim sistemi) verilmesini tavsiye ettigini géstermektedir. Ayrica, bu
hidkdm nadiren gégmen 6grencilerin talep edebilecegi bir haktir ve bu oldugunda sartlara tabidir (bkz.
Sekil 1.3.6). Asagidaki bolim, asagidaki iki konuyu tartisarak bu temel gergeklerin 6tesine gegecektir:

o Ust diizey egitim yetkilileri tarafindan verilen resmi belgelere gére ana dil dgretiminin temel

amaglari nelerdir?
o Ust diizey egitim yetkilileri, grencilerin baglangi¢ degerlendirmesi, mifredati veya ana dillerinin
ogretimi ile ilgili 6gretmenlerin egitimi hakkinda yonerge sunar mi?

Bu sorulara verilen cevaplar, her egitim sisteminde ana dil 6gretimi politikasinin bir resmini olusturmaya
yardimci olacaktir. Nihai amag, okullardaki tim dillerin ve 6zellikle de gé¢gmen 6grencilerin ana dillerinin
odrenilmesini tegvik ederek, politikalarin Avrupa toplumlarinin ¢ok dilli boyutunu ne dlgtide kabul ettigini
Olgmektir.

Anadil 6gretiminin amaclari

Ana dil 6gretiminin amaglarina iligkin bu analiz, Busch (2011) tarafindan gelistirilen gok dilli bir egitim
modeline dayanmaktadir. Bununla birlikte, Busch'in modeli, ana dil 6gretiminin belirli 6zelliklerine uymasi
icin basitlestirildi ve degistirildi. Ana dil 6gretimi U¢ ana amaca hizmet edebilir:

I Sekil 11.2.2: Ana dil eitimin amaglari

Egemen dilin 6gretimini baslatmak Gogmen dgrencilerin dil/kultdir Tlm 6grenenler igin
ki bu baglamda strdGrimUnd ve okuryazarlk ikidilligi ve
bu egitim dilidir. edinimini destekleme cokdilligi
tesvik etmek

Ug egitim sistemi (Fransa, Portekiz ve Birlesik Krallik - ingiltere), ana dil egitiminin saglanmasinda 6zel
Ust duzey politikalara sahip degildir. Ancak bu, okullarda ana dillerin tamamen bulunmadigi anlamina
gelmez. Aksine, her ¢ egitim sisteminde de 6gretmenlerin sinifta gégmen 6grencilerin dillerine farkh
sekillerde yer agmasi beklenmektedir. Bununla birlikte, ana dil egitimi, gdgmen égrencilerin egitim dili
konusunda yetkinlik kazanmalarina yardimci olmada gogunlukla etkilidir (Amag 1).

Fransa'da, Ust dlizey egitim yetkilileri, sinifta gogmen &grenciler tarafindan konusulan dilleri kullanan 6gretim yaklagimlari
dnermektedir. Omegin 6gretmenler, Fransiz dili ile ilgili 8ze! dil bilgisi noktalarini vurgulamak igin dillere karsilastirmali bir yaklagim

benimseyebilirler.

Portekiz'de, (st dizey egitim yetkilileri, 6gretmenlerin gesitli miifredat konu alanlarini kapsayacak sézllkler gelistirmelerini
onermektedir. Bu sézlikler dncelikle dgrencilerin ders mifredati konularini 6grenmelerini kolaylastirmalidir.

137



Gocmen Kkenli Ogrencilerin Avrupa'daki Okullara Entegrasyonu: Ulusal Politikalar ve Onlemler

Ayrica, Fransa'da ve Birlesik Krallk'ta (ingiltere), 6grenciler evde gdgmen ogrenciler tarafindan
konusulan bazi dillerde ulusal sinavlara girebilir. Ancak bu diller, mufredatlar ve ulusal sinavlar
tarafindan 'yabancl' olarak kabul edilir.

Birlesik Krallik'ta (Ingiltere), iste§e bagl ulusal sinavlar, Urduca, Farsca, Arapga, Lehge vb. dillerde yapilir. Bu sinavlar akademik
yeterliklere (Ortadgretim Genel Sertifikalari (GCSE) ve A Seviyeleri) yol acar. Ogrenciler bu testleri, okuduklari okulda bu dillerin
Ogretimlerinden bagimsiz olarak alabilirler.

Neredeyse gerie kalan diger tim egitim sistemlerindeki resmi belgeler (Almanya - Brandenburg,
ispanya - Katalonya Ozerk Toplulugu, italya, Avusturya, Slovenya ve Isvec) 'gécmen égrencilerin ana
dilini korumaya ve tesvik etmeye' buylik 6nem verir (Amag¢ 2). Bu belgeler ayrica, bu 6gretimin
goécmen Ogrencilerin kulttrlerarasi yetkinliklerinin gelisiminde oynadidi roli isaret etmektedir. Odak
noktasi, dilleri ve kdkenleri hakkinda bilgi edinme ve anlama Uzerine kuruludur. Sonugcta, bu 6gretim
gécmen o6grencilerin (¢ok kultarlt) kimliklerini olusturmalarina ve dolayisiyla okula entegrasyonlarini
kolaylastirmalarina yardimci olmak amaciyla hazirlanmistir.

Avusturya ve isvec'te, ana dillerin dgrenilmesi sadece egitim dilini veya diger dilleri grenmek igin bir
temel olarak degil, ayni zamanda okuldaki tim egitim surecinin bir pargasini olusturur. Baska bir
deyigsle, gé¢cmen ogrencilerinin daha genel basarilarina ve okuldaki genel iyi oluslarina katkida
bulundugu goériimektedir.

'Amag 3', her okulun ve dgrencilerinin ¢ok dilligini bir baslangi¢c noktasi olarak kabul eder. Finlandiya,
ana dillerin 6gretilmesinin, tim égrenciler igin iki dillilik ve ¢ok dilliligin gelistiriimesinde bir katki olarak
goruldugu tek Ulkedir. Bu Ulkede, Ust dizey egitim yetkilileri, okullarin faaliyet gosterdigi dilsel ve
kiltirel agidan farkli ortamlardan yararlanmaktadir. Okulda mevcut olan tum dillere sonug¢ olarak
deger verilir ve diller kullanilir; hepsi okul kudltirine aittir. Mafredat c¢ok dilliligi tesvik eder ve
dgrencilerin dilbilimsel farkindaliklarini gelistirmeyi amaclar.

Okullarda ana dili 6gretmek

Bu kisa alt bolim, okullarda ana dil 8gretimi ile ilgili iki konuya odaklanmaktadir: gd¢cmen dgrencilerin
ana dillerinde yeterlik seviyelerinin ilk degerlendirmesi ve ana dil 63retimi icin mufredat.

Onceden belirtildigi gibi, yalnizca isveg, ana dillerin degerlendirmesini igeren, (ist diizey kapsamli bir
degerlendirme prosediri tanimlamistir (ayrica gégmen 6grencilerin butiinsel gereksinimlerine yonelik
ilk degerlendirme ile ilgili Bolum 11.3.2'ye bakiniz). Diger tum Ulkelerde, 6drencilerin kendi dillerindeki
yeterlikleri ya okula basladiklarinda degerlendiriimez (Almanya - Brandenburg, ispanya - Katalonya
Ozerk Toplulugu, Fransa, Portekiz, Slovenya, Avusturya ve Birlesik Krallik - ingiltere) veya bu
degerlendirme okul seviyesindeki 6gretmenlerin sorumlulugundadir (italya ve Finlandiya).

Genellikle, Ust duzey egitim yetkilileri okulda dgretilen dersler icin mufredat gelistirir. Bununla birlikte,
bu, ana diller s6z konusu oldugunda genellikle durum bdyle degildir. Sadece Ug¢ Ulkedeki (Avusturya,
isve¢ ve Finlandiya) (st dizey egitim yetkilileri, 6zellikle ana dillerin &gretimi igin mifredat
tasarlamistir. Bu mufredat, &grencilerin diller hakkinda &nceden bilgi sahibi olduklarini
varsaymaktadir, ki bu ytizden bu diller yabanci dil olarak kabul edilmez. Teorik olarak, tim ana diller
Ogretilebilir. Avusturya'da, 6rnegin, 2015/16 yilinda Ulke genelinde okullarda 26 ana dil (2) 6gretildi.

(2) Arnavutca, Arapga, Bognakga/Hirvatca/Sirpga, Bulgarca, Gince, Dari, Fransizca, Yunanca, italyanca, Kiirtge/Kurmanci, Nepal-
ce, Pestuca, Farsca, Lehge, Portekizce, Romence, Rumence, Rusca, Slovakga, Slovence, Somali, Ispanyolya, Cekge,
Cegence, Turkce, Macarca
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Finlandiya'da, 2017 sonbahar déneminde, Ulke genelinde temel ve genel Ust ortadgretim okullarinda
57 dil (3) ogretildi.

Ana dil dgretimi igin belirli bir mifredatin olmadigi egitim sistemlerinde, 6gretilen dile bagh olarak,
ogretmenler kendilerine egitim otoriteleri (Almanya - Brandenburg) tarafindan sunulan 6gretim
materyallerini veya ispanya'daki Portekizce (Katalonya Ozerk Toplulugu) veya Slovenya'daki eski
Yugoslavya ve komsu Ulkelerin dilleri gibi bu dillerin yabanci dil olarak 6gretilmesi icin tasarlanan
mufredati kullanabilirler.

ispanya'da (Katalonya Ozerk Toplulugu), okullarin, okul toplumunun dillerini ve kiiltiirlerini 6grenmeyi
naslil tesvik etmeleri gerektigini tanimlamalari gereken bir okul plani gelistirmeleri gerekir. Ek olarak,
Katalan egitim yetkilileri, Giglincii dilin (Katalanca ve Ispanyolcadan sonra) égrenmeyi artirma plani
cercevesinde okullari ana dil 6gretimi saglama konusunda tegvik eder.

Ana dil 63retmeni egitimi ve okullara tedarigi

Ogretmenler, genellikle egitim amagclarina ulasma konusunda oldugu gibi, okullarda ana dillerin etkili
bir sekilde 6gretilmesinin anahtaridir. Uygulamada, 63retmen egitimi ile ilgili olarak, ana dil egitimi
veren Ulkeler iki kategoriye ayrilabilir. ilk grup, ana dil dgretmenlerinin gogunlukla yurtdisindan geldigi
ve daha kesin olarak ogretilen dillerin konusuldugu Ulkelerden geldigi Ulkeleri igcermektedir. Sonug
olarak, 6gretmenlerin 6gretmenlik egitimi bu Ulkelerde gerceklesmistir. Bu, belirli dillerin 6gretimini
saglamak icin yabanci (lkelerle isbirliginin kuruldugu Ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu) ve
italya’daki durumdur.

ispanya'da (Katalonya Ozerk Toplulugu), 2016/17'den itibaren, ortadgretimde istegie bagl dersler olarak Arapga, Rumence ve
Portekizce segilebilir. Bu diller, Ispanya ile diger (lkeler arasindaki isbirligi anlagmalarini izleyen miifredatin bir parcasidir. italya'da,
Romanya, Cin ve Fas ile bu tir anlasmalar mevcuttur.

ikinci egitim sistemi grubunda (Almanya - Brandenburg, Avusturya, Slovenya, isvec ve Finlandiya),
ana dil dgretmenlerinin yeterlikler ve kdkenler bakimindan farkl profilleri vardir: 6rnegin, yurtdisindan
gelebilirler veya Avrupa'da egitilmis birinci veya ikinci nesil gdcmenler olabilirler.

Ana dil dgretmenleri igin SMG firsatlari, Aimanya (Brandenburg), Avusturya, Slovenya, isvec ve
Finlandiya'daki Ust duzey egitim yetkilileri tarafindan dizenli olarak saglanmaktadir.

Avusturya'da, 2012'den bu yana, llke ¢apinda Ana-dil 6gretimi: Gé¢ baglaminda ilk dilleri 6gretmek’ kursu dort kez verildi: tic kez
Viyana Universitesi Ogretmen Egitimi Universite Akademisi, bir kez Yukari Avusturya, Linz ve Salzburgun Ogretmen Egitimi
Universite Akademileri tarafindan organize edilen ortak bir girisim olarak. Bu ders dért dénem siirer ve 30 AKTS degerindedir.

ispanya'da (Katalonya Ozerk Toplulugu) ve italya'da, bu tiir egitimin sorumlulugu, genellikle ana dil
ogretmenlerinin geldigi ve ogretilen dillerin  konusuldugu Ulkelerdeki ilgili kurumlar tarafindan
ustlenilmektedir.

Ana dil 6gretmenlerinin arzi gergekten bir sorun olabilir. Bu, genellikle tlke genelinde potansiyel olarak
ogretilebilecek ¢ok sayida ana dilden ve ayni zamanda sinirli her okulda, ana dil egitiminden yararlan-

(3) Arnavutca, Amharca, Arapca, Ermenice, Asurca, Bengalce, Bosnakga, Bulgarca, Birmanca, Cegence, Cince, Cekge, Danca,
Dari, Flemenkcge, Ingilizce, Estonca, Filipince, Fransizca, Almanca, Yunanca, lbranice, Hintce, Macarca, Igbo dili,
Endonezyaca, izlandaca, Italyanca, Japonca, Karence, Kiirtge, Litvanca, Mogolca, Nepalce, Norvegge, Pasayca, Pestuca,
Farsca, Portekizce, Lehgce, Romence, Rumence, Rusga, Ruandaca, Sami, Sirp¢a, Siyam dili, Slovakga, Somalice,
ispanyolca, Swahili, Tamilce, Tigrinya, Tiirkge, Ukraynaca, Urduca, Vietnamca
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mak isteyen veya bundan yararlanmaya hak kazanan 6grenci sayisinin sinirli olmasindan kaynaklanir.
Bu konuda (i¢ kategoride egitim sistemi kurulabilir. ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu) ve italya dahil
olmak Uzere ilk grupta, ana dil &gretmeni arzi, bu 6gretmenleri gonderen ulkelerle koordine
edilmektedir. Almanya (Brandenburg), Avusturya, isve¢ ve Finlandiya'dan olusan ikinci grupta, ev
sahibi tlkede kamu yetkilileri tarafindan ya yerel diizeyde (isve¢ ve Finlandiya) ya da Almanya ve
Avusturya'da Land duzeyinde egitim verilmektedir. Ayrica, Avusturya'da, Federal Egitim Bakanlgi
tarafindan genel izleme yapilmaktadir. Slovenya da Uglincu kategoriye girmektedir. Bu llkede, okullar
ana dil dersleri saglamak amaciyla kamu fonu icin basvurabilirler. Bu dersler daha sonra okullarin
destegiyle farkl aktorler tarafindan diizenlenir.

Avusturya'da, ana dil dgretimi organizasyonu ve 6gretmenlerin arzi her bir federal Land’in egitim kurullari tarafindan koordine
edilmektedir. Ogrenci sayisina bagli olarak, ana dil egitimi iki sekilde gerceklesebilir: eger belli bir okuldaki belirli bir dil igin dgrenci
sayisi ylksekse, 0 zaman o okulda egitim diizenlenir; 6grenci sayisi ¢ok distikse, farkli okullardan 6grenciler birlikte gruplanir ve
ogretilir.
Okullar ve mifredat, gégmen 6grencilerin ana dillerinin korunmasinda ve gelistiriimesinde énemli bir rol
Ustlenirken, ebeveynler de bu alanda rol oynamalidir (Avrupa Komisyonu, 2017b). Bu rol, ¢cocuklarinin
egitimine genel katilimlarina ve desteklerine ektir (bkz. Bolim 11.3.4: Gégmen o6grencilerin butlinsel
gereksinimlerine tim okul yaklagimini tesvik etmek).

11.2.3. Kiiltlirlerarasi egitim

Kulturlerarasi egitim yeni bir tema degildir. Avrupa'da, Avrupa Konseyi'nin onun gelismesinde ve
tanitiminda 6ncu bir roll vardi. 1997'den beri, Avrupa Konseyi kdltirlerarasi mifredat icin bir Avrupa
modeli olusturmustur (Campani, 2014). Avrupa Birligi de bu alanda Kiltirlerarasi Diyalog Yili (2008)
gibi bir dizi girisim baslatti ve “Go¢ ve hareketlilik: AB egitim sistemleri icin zorluklar ve firsatlar” Yesil
Kitabini kabul etti (Avrupa Komisyonu, 2008). Son zamanlarda, 2015 yilinda, ulusal kultir bakanlari
klltirlerarasi diyalog alaninda, gd¢menlerin ve miltecilerin sanat ve kultir yoluyla topluma
entegrasyonuna odaklanan vyeni bir politika koordinasyon grubu olusturdu. Bu c¢alisma grubu
kilturlerarasi diyalog ve sanat yoluyla guglendirme gibi temalara odaklanan 23 Gneri igeren bir rapor
hazirladi (Avrupa Komisyonu, 2017a).

Bu tUr politika girisimleri, Avrupa toplumlarindaki goégle ilgili gesitliligi artirarak ortaya ¢ikan sosyal
zorluklar basta olmak Uzere belirli zorluklara cevap verme cabasidir. Klltlrlerarasi diyalog gergekten
de kiltirel gesitlilik ve sosyal uyum arasinda bir denge bulmak igin bir arag olarak kabul edilir (Faas et
al., 2014).

Literatrde ‘gok kulturli’ ve ‘kultlrlerarasr’ bazen birbirlerinin yerine kullanilir. Bazi arastirmacilar, iki
terim arasindaki tek farkin cografi bir fark oldugunu iddia eder: ‘cok kiltirli’, Ingilizce konusan
aragtirmacilar tarafindan daha sik kullanilirken, ingilizce konusmayan arastirmacilar daha g¢ok
‘kultdrlerarasina’ bagvururlar. Bununla birlikte, diger arastirmacilar, ikisi arasinda énemli bir kavramsal
farkliiga isaret etmektedir. 'Cok kultdrll' bir toplumun dogasini ifade ederken, 'kiltlrlerarasi' etkilesim
ve surece odaklanir (Campani, 2014).

Bu raporda kilturlerarasi egitim, 'karsilikli anlayigi temel alarak ortak bir alan yaratma ve benzerlikleri
diyalog yoluyla tanima' araci olarak gorilmektedir. Bu tanim, farkh kdltiirlerden insanlar arasindaki
etkilesime ve degisime odaklanir; saygl ve degisime aciklk duygusu anlamina gelir; ¢cogu zaman
surece dahil olanlarin déntstimune yol agar. En sonunda, kdlturlerarasi egitim, kultirlerin dinamik ya-
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yapisini vurgular, bu nedenle her tlrli kalip yargiyi ve yabanci dismanligini zorlar (Kirova ve Prochner,
2015).

Bu bdlum kaltdrlerarasi egitimin iki ana alanina bakar: okul mifredati ve 6gretmen egitimi ve égretimi.

Miifredatta kiltiirlerarasi egitim

On egitim sisteminin tima, kulttrlerarasi egitime bir sekilde veya baska sekilde atifta bulunur. Bu
raporun birinci boliminde yer alan Sekil 1.3.11, egitim sistemlerinin mufredatta kulttrlerarasi egitimi bir
ders veya tema olarak icerdiginin agik bir resmini sunmaktadir. Bununla birlikte, énemli farkhhklar
vurgulanan hususlarla ya da resmi belgelerde yer alan mifredat yaklagimiyla, yani genel bir ilke mi,
belirli mifredat dersleri araciigiyla 6gretilen mifredatlar arasi bir tematik alan mi, yoksa 6zel inisiyatifler
ve projeler yoluyla ele alinan bir konu mu oldudu ile ilgilidir.

italya ve Isveg'te killtiirlerarasi egitim miifredatta genel bir ilke olarak yer almaktadir. Bununla birlikte,
okullarda nasil 6gretilimesi gerektigi daha fazla tanimlanmamigtir. O, butlin égrencilerimizi ilgilendiren,
toplumlarimizin biyudyen ¢ok kulttirli boyutuna egitimsel bir cevap olarak goértlmektedir.

Almanya (Brandenburg), ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu), Avusturya ve Finlandiya'daki miifredat
kiltUrlerarasi egitimi mdufredatlar arasi bir tema olarak goérmekte ve kiltlrlerarasi yetkinliklerin
gelistiriimesi gereken mufredat konularini géstermektedir.

Almanya (Brandenburg), Avusturya ve Finlandiya'da kiltUrlerarasi egitimin temeli, genclerin yalnizca
kiresellesen dinyamizda degil, ayni zamanda kendi kiltirel agidan farkh ¢evrelerinde de basarili bir
sekilde iletisim kurmalari ve etkilesime girmeleri gerekliligidir. Kultlrlerarasi egitim, dgrencilerin kultdrel
farkhiliklar ve ilgili davranis yollarini algilamasina, takdir etmesine ve elestirel olarak yansitmasina
yardimci olmaldir.
Finlandiya'da egitim, her gocugun 6teki kiiltlrlere ilgisini tesvik ederken kendi kiiltiirel kimligini olusturmasina ve kendi kiiltlirinde ve
toplumunda aktif bir katilimci olarak gelismelisine yardim etmelidir. Miifredat, kiltlrler icerisindeki ve arasindaki etkilesimi tesvik
eder. Ogrenciler, bagkalarinin yasam durumlari ve kosullarindan kaynaklanan sorunlara bakmay! dgrenmeye tesvik edilir. Dil, killtir,
din ve inang sinirlari boyunca birlikte 6grenmek, gergek etkilesim ve topluluk icin bir ortam yaratir. Temel egitim, égrencilerin kulturleri
herkesin bir aracisi oldugu gegmisin, bugiintin ve gelecegin bir ilerlemesi olarak algilamasina yardimci olmalidir.

Avusturya'da kdltirlerarasi egitim, gencleri cok kltirli bir toplumda sosyal etkilesim icin nitelikli hale getirmektedir; ¢linki diger
kulturel kdkenli insanlarla diyalog kurma yetkinliklerini guglendirir; insan haklarina ve tim insanlarin esitligine baglidir; ayni zamanda
etik ve dinler arasi konularla da ilgilenir; kisisel gelisim igin dnemli bir katkidir. Kiltirlerarasi egitim tim okul sistemini ilgilendirir ve
tum personel tarafindan paylasilmasi gerekir. Kiltrlerarasi bilgi verir; bireyin kendi dil kullaniminin elestirel bir yansimasini tesvik
eder; dinamik bir kimlik kavrami getirir ve kalip yargilamayi sorgular. Irk¢iliga kars katki saglar.

ispanya'da (Katalonya Ozerk Toplulugu) Kkiiltiirlerarasi egitim, okul entegrasyonuna ve sosyal
bltiinlesmeye ulagsmaya katkida bulunuyor olarak goérular. Dilsel ve kilturel gesitlilige saygi ilkesine
dayanir. Esitlige dayal kapsayici alanlari ve toplumdaki uyumu tesvik eden ortak degerleri paylasma
ihtiyacini tesvik eder.

ispanya'da (Katalonya Ozerk Toplulugu), ‘sosyal ve toplumsal degerler (ilkdgretim) ve ‘killtir ve etik’ (orta 6gretim) mifredati
kiltirlerarasi egitimi icermektedir. Ayrica, her okulun, egitim yetkililerinin okullara gesitli 6gretim kaynaklari ve materyalleri sagladig
bir 'Birlikte Varlik Projesi' gelistirmesi gerekmektedir. Bu proje okulda ve toplumda kiilturlerarasi egitimi tesvik etmelidir.

Fransa, Slovenya ve Birlesik Krallik'ta (ingiltere) kdiltirlerarasi egitim belirli konular veya mifredat
alanlari, 6zellikle vatandaslik egitimi yoluyla verilmektedir.
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Fransa'da kulturlerarasi egitim temel olarak Ortak Bilgi, Yeterlik ve Kiltir Temeli’'nin bes alanindan ikisinde ele alinmaktadir: kisisel
egitim ve vatandaglik egitimi' ve 'dlinyayi ve insan faaliyetlerini temsil etmek'. Bu ézel miifredat alanlari boyunca, 6grencilerin
baskalarina saygi duymanin yani sira duygularini ve distncelerini nasil ifade edeceklerini 6grenmeleri beklenir'; ayrica kendileri
ve baskalari hakkinda dlstinmeye tesvik edilirler ve farkli inanglara ve dislince tarzlarina tanitilirlar.

Birlesik Krallik'ta (Ingiltere), vatandaglik egitimi ile ilgili yasal Ulusal Miifredat programi (Ana Asama 4, 14-16 yas), Birlesik
Krallik'taki tlim égrencilere 'gesitli ulusal, bolgesel, dini ve etnik kimlikler ile karsilikli saygi ve anlayisa duyulan ihtiyacin 6gretilmesi
gerektigini belirtir'.
Son olarak, Portekiz'de kiltirlerarasi egitim temel olarak daha genis go¢ politikalari baglaminda
gerceklestirilen belirli girisimler veya eylemlerle tesvik edilir, ancak Egitim Bakanhdi ile yakin isbirligi
icinde geligtirilir. Fakat, 2018/19'dan bu yana, kdiltirlerarasi egitim vatandaslik ve kalkinma
mufredatinin bir pargasi haline gelmistir.

Portekiz'de, Gog Yiksek Komisyonu tarafindan diger ortaklarla isbirligi icinde hazirlanan 'Kltiirlerarasi Okul Seti', okullar ile egitim
personeli, aileler ve gocuklara kiltiirlerarasi konularda gesitli materyaller - arag setleri, kitaplar, brosurler, posterler, oyunlar -
saglamayl amaglamaktadir. Vatandaslik igin ulusal egitim stratejisinin bir pargasi olarak, Vatandaslik ve Gelisme konusu, 2017/18
ogretim yilinda 235 devlet ve 6zel okulda 6gretilmistir. 2018/19 egitim égretim yilindan itibaren bu ders her okulda 6gretilecektir. Ders,
kiltirlerarasilik ve insan haklari gibi konulari ele alir.

Resmi mufredatin 6tesinde, mifredat disi etkinlikler de okullarda kiiltlrlerarasi egitimi tesvik etmede
rol oynamaktadir. Almanya (Brandenburg), ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu) ve Italya'daki (st
dizey egitim yetkilileri, bu faaliyetlerin kultlrlerarasi yeterliklerin kazaniimasina yol acan gergek
6grenme durumlarinin saglanmasindaki rolini vurgulamaktadir. Okul disindaki ortaklarla isbirligi
yapilmasi, bu &6grenme firsatlarinin yaratiimasina yardimci olabilir. Slovenya'da, mifredat disi
etkinlikler, genisletilmis okul programinin bir parcasidir. Bu faaliyetlerden bazilarinin, 6zellikle gé¢gmen
ogrencilerin  entegrasyonunu  gelistirmek amaciyla kdltdrlerarasi  egitimi  tesvik  etmesi
amaclanmaktadir.

Ogretmen egitimi ve 6gretimi

Avrupa'da, égretmenlik egitimi (OE) veren yiiksek 6gretim kurumlari, derslerini tasarlarken yiiksek
derecede 6zerklige sahiptir. Bununla birlikte, Ulkelerin gogunda, Ust dlzey egitim yetkilileri, yeterlik
alanlarini veya 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 0Ozel yeterlikleri tanimlayan 6gretmen yeterlik
gerceveleri gelistirmistir. Bu ¢ergevelerin asil kullanimi, bir aday 6gretmenin ITE'nin sonunda sahip
olmasi gereken yeterlikleri tanimlamaktir. Sirekli mesleki gelisim (SMG) baglaminda daha az
kullanilir. Bu c¢ercevelerdeki detay seviyesinin egitim sistemleri arasinda biyuk Olgide degistigi
vurgulanmalidir. Ornegin, bazilari yalnizca gok genis ve genel yeterlik alanlarini listelerken, digerleri
gereken belirli beceriler, bilgiler ve/veya tutumlar hakkinda daha fazla ayrinti sunar (Avrupa
Komisyonu/EACEA/Eurydice, 2018).

Bu raporun 1. Kismindaki Sekil 1.4.3'(in gdsterdigi gibi, Finlandiya ve Isve¢ hari¢ tim on egitim
sisteminde, 6gretmenlik egitimi icin 6gretmen yeterlik gcercevesi, cesitli, cok kiltlirli dersler 6gretmek
gibi kllturlerarasi egitimle ilgili yeterlikleri igerir ve/veya ayrimcilik karsiti genel konular ve kultirel ve
dilsel agidan farkli 6grencilere yonelik dolayli 6nyargilari belirtir. Finlandiya'da, boyle bir g¢ergeve
mevcut degilken, isveg'te belirlenen yeterlikler gok geneldir. Ornegin dgretmenlerin farkli insanlari ve
kdltarleri anlama ve yasamin her alaninda c¢esitliligi kabul etme ve saygi duyma gereksinimi ile ilgilidir.

Diger Ulkelerde, cerceveyle tanimlanan yeterlikler, genellikle olduk¢a genis olan ancak ¢ok &zel

konulari hedef alan kultUrlerarasi konularla daha dogrudan ilgilidir. Mesela Almanya ve Avusturya'da,
'dil' konularina ¢ok odaklanirlar; Fransa'da, temel olarak ayrimcilikla mtcadele konulariyla ilgilenirler.
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Italya'da égretmenler farkli killtiirler hakkindaki farkindaliklarini arttirmayi ve grencilerin gesitli kiiltiirel gegmislerini anlamalarini
saglayacak becerileri edinmeyi 6grenmelidir. Kiltiirlerarasi egitim, bir dgretim yaklasimi olarak OE sirasinda tesvik edilmelidir.

Kiiltiirlerarasi egitime yonelik dégretmenler icin SMG egitimleri, Birlesik Krallik (ingiltere) hari¢ tiim
egitim sistemlerinde egitim sistemleri tarafindan dizenlenir ve desteklenir (ayrica bkz. Sekil 1.4.4).
Ancak bu egitimler istege baglidir. Bireysel egitim kurslarinin 6tesinde, Portekiz ve Finlandiya'da SMG
ile ilgili 6zel politika dnlemleri vurgulanmaya degerdir.

Portekiz'de, 2006'da Go¢ Yiiksek Komisyonu 20 egitmenlik bir ag olusturdu. Bu egitmenler, kiiltirlerarasi konularda egitim oturumlari
dlzenlemek isteyen okullara agiktir. Bu egitim seanslari dort ile alti saat strer.

Finlandiya'da, Devlet 2018'de kilturel cesitlilige odaklanan SMG igin fon saglamaktadir. Sonug olarak, kiilttirlerarasi yeterlik, dil bilinci
ve goégmenlerin entegrasyonunu tegvik etme konusunda SMG egitimleri 6gretmenler igin mevcuttur. Ayrica, Egitim Bakanhgi, 6zellikle
siginmacilarin ve gé¢menlerin entegrasyonunu hedefleyen egitimlerin diizenlenmesi igin 6zel bir destek saglamistir.

Sonugta, (ilk ve devam eden) 6gretmen egitiminin kalitesi, egitimlere liderlik eden egiticilere ve bu
egitimlerin nasil tasarlandigina baghdir. Kdltirleraras: egitim alaninda, &6zel zorluklar vardir.
Arastirmacilar, kuilturlerarasi egditimin 6zel talepleri ile bazi arastirmacilarin ‘6gretmen egitiminin
uygulamali gergevesi’ olarak adlandirdiklari arasindaki gerilimi vurgulamaktadir (Lanas, 2014). Bu tur bir
cerceve Ogretmenleri sabit mesleki rollerle sinirlandirma egilimindedir ve bu nedenle ‘dogasi geregdi acik
bilgi Gretme alanr’ yoktur; ayni zamanda bilgiyi duygusuz olarak da goérur (Lanas, 2014, s. 174). Ancak,
kiltirlerarasi egitimin bazi sabit gercekleri sorgulayabilen, degisime acik, duygusal acgidan zor
sorunlarla yuzlesebilen ve onlarla nasil basa cikilacagini bilen 6gretmenlere ihtiyaci vardir. Bu nedenle,
etkili olabilmek igin, egitimler bu gerginligi azaltmali ve dégretmenlerin kilturlerarasi egitimi 6gretmeleri
icin ihtiya¢ duyduklari belirli becerileri ve tutumlar gelistirmelerini saglamalidir.

Ozet

Bu 6zet, bu bolimin ana bulgularina genel bir bakis sunmakta ve her tematik alanda en kapsaml
politikalar sahip egitim sistemlerini vurgulamaktadir: egitim dilini 6gretme, ana dil ogretimi ve
kllthrlerarasi egitim (bkz. Sekil 11.2.3).

Egitim dilinde yeterlik, okulda ve Otesinde 6drenme firsatlarina kapiyi acar ve ev sahibi Ulkede topluma
tam entegrasyon icin bir sarttir. Analiz, neredeyse tim Ust diizey egitim yetkililerinin 6gretmenlerin yeni
gelen gogmen ogrencilerin - egitim dilindeki becerilerini  degerlendirmelerine yardimci  olacak
diizenlemeler/oneriler yayinladigini gostermektedir. Bunun istisnasi Slovenya olsa da, bu ulke kisa bir
sure dnce Ust ortadgretim seviyesindeki 6grenciler icin bazi dizenlemeler getirmigtir.

iki egitim sistemi (Avusturya ve Birlesik Kralllk - Ingiltere) bu alanda oldukga kapsamli ve iddiali
politikalar ortaya koymustur: okul sistemine girdiklerinde tim 6grencilerin Almanca becerilerini test
etmek (Avusturya) ve ek bir dil olarak ingilizceyi dgrenen olarak kaydedilen tim 6égrencilerin ingilizce
yeterligini diizenli olarak izlemek (Birlesik Krallik - ingiltere) (bu artik 2018/19 egitim &gretim yilindan
itibaren bir gereklilik olmayacak).

Fransa ve Birlesik Krallik (ingiltere) disinda, tim Ust diizey egitim yetkilileri, ikinci bir dil olarak egitim
dilini 6gretmek igin bir miifredat gelistirmistir. Finlandiya'da, ana dili isvegge ve Finceden farkli olan ve bu
tir 6gretime ihtiyaci olan égrencilere agiktir; isveg'te bu miifredat daha genis bir égrenci grubuna agik
olmakla birlikte, intiyaglar dogrultusunda da verilmektedir. Her iki Glkede de bu 6grenciler egitimleri bo-
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boyunca bu mufredati ¢alisabilir. Diger derslerde oldugu gibi egitim bitiminde de sertifika alirlar.

Her on egitim sisteminin mufredatinda, egitim dilinin aktarilabilen dogasi kabul edilmektedir. Dil bilinci,
Almanya (Brandenburg), Avusturya ve Finlandiya'daki tim miufredat boyunca aktarilabilen bir
yeterliktir. ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu) ve Slovenya'daki tim dil derslerinde ve Fransa,
Portekiz, Isvec ve Birlesik Krallik'ta (ingiltere) egitim dili icin miifredatta ortak tema olarak bulunabilir.

Yukaridaki bu sonuglar, Almanya (Brandenburg), Avusturya, Finlandiya ve Isveg'in, gégmen égrencilerin ihtiyaglarina daha
belirgin olarak cevap verme egiliminde olan egitim dili ile ilgili gesitli politika dnlemleri gelistirdigini gostermektedir
(bkz. Sekil 11.2.3):

o Anadili Isvegge ve Finceden farkli olan égrencilere (Finlandiya'da) ve daha biiyiik bir d§renci grubuna (isveg'te) ve her
iki durumda da bdyle bir egitim ihtivaci olan 6drencilere, ikinci bir dil olarak egitim dilini 6dretmek icin 6zel bir mufredat.

e Egitim dilinin sistematik ilk degerlendirmesi; ve

o Dil bilincine odaklanan egitim dilinin aktarilabilen yapisi (Almanya - Brandenburg, Avusturya ve Finlandiya).

Fransa, Portekiz ve Birlesik Krallik (ingiltere) disindaki tim egitim sistemleri, ana dil egitimi saglama
konusunda Ust diizey egitim politikalarina sahiptir. Analiz, neredeyse tim bu egitim sistemlerinde
amacinin, gé¢men Ogrencilerin ana dillerini ve kilturlerini korumalarina ve okuryazarliklarini
gelistirmelerine yardimci olmak oldugunu goésteriyor. Finlandiya, ana dil 6gretiminin iki dilliligin yani
sira ¢ok dilliligi tim &grenciler igin tesvik edildigi bir egitim baglaminda gerceklestigi tek Ulke olarak
One cikiyor.

Sadece U¢ ulkedeki Ust duzey egitim yetkilileri, ana diller i¢in bir mufredat gelistirmistir (Avusturya,
Finlandiya ve isveg). Degerlendirme ile ilgili olarak, yalnizca isveg'teki okullarin, gégmen 6égrencilerin
kendi dillerinde becerilerinin degerlendiriimesini iceren kapsamli bir prosedir izlemesi gerekmektedir.

Uygulamada, ana dil 6gretmenleri yurt disindan gelmektedir ve bu ytzden 6gretmenlik egitimini kendi
tilkelerinde almistir (ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu) ve italya). Baska yerlerde (Almanya -
Brandenburg, Avusturya, Slovenya, Isve¢ ve Finlandiya), ana dil égretmenleri ya yurtdisindan
gelmigler ya da 6gretmenlik yaptiklari Glkede dogmus ve egitiimiglerdir. Bu bes egitim sisteminden biri
disinda, ana dil 6gretmenlerinin tedariki ev sahibi tlkenin kamu yetkilileri tarafindan yerel dizeyde
(Isvec ve Finlandiya) ya da Almanya'da (Brandenburg) ve Avusturya'da Land diizeyinde organize
edilmektedir. Slovenya'da, okullar ana dil dersleri vermek icin kamu fonlarina basvurabilirler. Bu dersler
daha sonra okullarin destegiyle farkh aktorler tarafindan dizenlenir.

Yukaridaki politika alani ile ilgili olarak, ig tilke géze carpiyor (bkz. Sekil 11.2.3): Avusturya, Finlandiya ve Isveg. Ugiinde de,
ust dlzey egitim yetkilileri, ana dillerin dgretilmesi igin bir miifredat gelistirmistir; kamu yetkilileri, bazilari 6gretmenlik yap-
tiklari tilkede egitilmis ana dil 6gretmenleri saglamaktadir. Bunun yani sira, isveg'te, ilk degerlendirme prosediirii égrencilerin
kendi dillerinin degerlendiriimesini igerir; Finlandiya'da, ana dil dgretimini, herkes igin iki ve ok dilliligi tesvik eden kapsamli
bir egitim politikasina tamamen entegre edilmistir.

Kiiltiirlerarasi egitim, llke genelinde gesitli girisimler ve projelerle desteklendigi Portekiz digindaki
tim egitim sistemlerinde ulusal mufredatin bir pargasidir. Buna ragmen 2018/19'dan itibaren, ulusal
miifredatin bir pargasi haline geliyor. italya ve isve¢'te, tiim miifredatin temelini olusturan bir ilkedir.
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Almanya (Brandenburg), Ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu), Avusturya ve Finlandiya'da
kllthrlerarasi egitim, mufredatlar arasi bir tema olarak Ogretilir ve onu ele almasi gereken belirli
derslerden olusur. Son olarak, Fransa, Slovenya ve Birlesik Krallik'ta (ingiltere) kultiirlerarasi egitim,
belirli konular ve 6zel olarak vatandaglik egitimi ile dgretilir.

Ogretmenlik egitimi icin 6gretmen yeterlik cercevesi, Finlandiya (bir yeterlik cergevesine sahip
olmayan) ve isveg harig, tim egitim sistemlerinde kiiltiirlerarasi egitime iliskin yeterlikleri igerir.
Bahsedilen yeterlikler genellikle oldukca genistir; ancak bazilari ayrimcilik sorunlari gibi belirli konulara
odaklanmaktadir. Tim egitim sistemlerinde, Birlesik Krallik (ingiltere) harig, SMG egitimleri diizenlenir
veya Ust dlzey yetkililer tarafindan desteklenir. Kultlrlerarasi egitimin bir¢ok farkli yoninu kapsarlar.
2018'de Finlandiya, Kiiltiirel gesitlilige odaklanan SMG'ye &zel fonlar tahsis etti. Ogretmenler bu
egitimleri dokuz egitim sisteminden herhangi birinde almak zorunda degildir.

Yukaridaki sonuglar, her on egitim sisteminin de kiilttrlerarasi Qgitimi egitim sistemlerine dahil ettigini gostermektedir. Bunun-
Bununla birlikte, Aimanya (Brandenburg), Ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu), Avusturya ve Finlandiya'da daha giiclii bir
(bkz. Sekil 11.2.3) pozisyon isgal ediyor gibi goziikiyor ¢inki bu egitim sistemlerinde, genel olarak tlim mifredatlar arasi tema

olarak 6gretilmektedir ve ya OE icin yeterlik cercevesi ya da SMG araciligiyla tesvik edilmektedir.

Sekil 11.2.3: [lkdgretim, genel ortaégretim ve IVET'te okullarda farkiiliga yer agmak ile ilgili politikalar (ISCED 1-3),
201718

Egitim Ana dil Kiiltiirlerarasi
iceren egitim sistemleri: dilini 6gretmek egitimi egitim
i DE (Brandenburg), AT, DE (Brandenburg),
kapsamli politikalar
peamit Pt AT, FI, SE FI, SE ES (Katalonya), AT, FI
. » ES (Katalonya), DE (Brandenburg), FR.IT
belirli alanlarda politikal Y
elrll alaniarca polikeiart — p 17, PT, 81, UK-ENG ES (Katalonya), IT, SI PT, SE. SI, UK-ENG
herhangi bir Ust diizey FR, PT,
diizenleme/6neri olmayan UK-ENG

Kaynak: Eurydice.
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I1.3: OGRETME VE OGRENME iGiN BUTUN YONLERIYLE GOCUK EGITiMi
YAKLASIMINI BENIMSEME

Bu bolumin amaci, secgilen on Avrupa egitim sisteminin, 6grencileri gé¢cmen kokenli olanlardan
okullara entegre etmek igin 'buttincul bir yaklagim' gelistirip desteklemedigini arastirmaktir. Bu yaklagim
Ogrencilerin  belli anahtar alanlarda sosyal ve duygusal ihtiyaglarini oldugu kadar buttnsel
dgrenmelerini de hesaba katar (bkz. Sekil 11.3.1).

Ogrenme igin en uygun durumu olusturmak igin bitin yonleriyle cocuk egitimi yaklagimini
benimsemenin énemi Uzerine akademik literatlire kisa bir genel bakis ile baslar. Takip eden analiz ilk
Once Ust duzey duzenlemelerin ve tavsiyelerin gd¢cmen dOgrencilerin ilk degerlendirme ve 6grenme
destegdi alanlarindaki sosyal-duygusal ihtiyaclarini karsilayip karsilamadigini incelemektedir.

Daha sonra bolim, egitim yetkililerinin 8gretmenlerin butiin ydnleriyle ¢ocuk egitimi yaklagimini
benimsemeleri i¢in egitimi ve destegdi tesvik edip etmedigini arastirir. Son olarak, gégmen égrencilerin
batlnsel ihtiyaglarini ele almak icin okul madurlerinin roll ve ebeveynlerin ve yerel toplulugun tim okul
yaklasimina dahil edilmesine iliskin diizenlemeleri ve onerileri inceler.

| Sekil 11.3.1: 'Biitlin ydnleriyle cocuk egitimi yaklagiminin' okullara dahil edilmesi

Biittin y6nleriyle gocuk egitimi yaklagimini
benimsemek

| | |
[ Ogrencilerin biitlinsel } [ Ogretmenleri } [ Tiim okul yaklagimini }

ihtiyaglarini karsilamak desteklemek tesvik etmek

Kaynak: Eurydice.

I.3.1. Ogrenme igin en uygun durumu olusturma

Ozellikle okuryazarlik, matematik ve diger temel konulardaki akademik kazanimlarin artmasiyla mesgul
bir iklimde, 6grencilerin butinsel ihtiyaglarinin - hem gé¢men kokenli olan hem de yerli 6grencilerde —
tam olarak karsilanamayabilece@i gercegine isaret eden ¢ok sayida akademik arastirma vardir. Bu
bulgulara goére, ¢cocuklar ve genclerin akademik gelisimlerini de igeren buyime ve gelismeler akademik
olmayan ihtiyaglari desteklenmeden tam olarak gergeklestirilemez (Hamilton, 2013; Slade ve Giriffith,
2013; Krachman, LaRocca ve Gabrieli, 2018).

Abraham Maslow'un ihtiyaglar Hiyerarsisi (1943) ile uyumlu olan bu iddianin arkasindaki temel
varsayim, ogrencilerin okula katilma, okul hedeflerine ve degerlerine goére hareket etme, sosyal
beceriler gelistirme, okula ve daha genis topluluklara katkida bulunma ve temel fizyolojik ihtiyaclari
(yiyecek, su, barinak vb.) ve psikolojik ihtiyaclari (gtvenlik, aidiyet, saygi vb.) karsilandiginda akademik
olarak basaril olduklari yoniindedir (Slade ve Griffith, 2013).Egitim politikasi ve uygulamasi ac¢isindan
bu, literatirde “butln yonleriyle cocuk egitimi yaklagimi” olarak da adlandirilan - buttnsel bir yaklagimi
ifade eder. Sadece akademik bilgi ve becerileri degil, ayni zamanda bireysel 6grencilerin sosyal ve
duygusal yeterliliklerini de tesvik eden 6grenme ortamlari olusturmak anlamina gelir (a.g.e).

Bircok calisma boéyle bir yaklasimin yararlarini dogrulamaktadir. Bulgular, sosyal duygusal becerileri
glcld olan égrencilerin akademik basarilarinin daha yiksek oldugunu gdstermektedir (6rnegin, Durlak
vd., 2011; Farrington vd., 2012; Basch, 2015; Gabrieli, Ansel ve Krachman, 2015). Sosyo-ekonomik
durum gibi akademik sonuglari etkileyen diger faktorleri kontrol ederken bile, ilk yillardaki sosyal
yeterliliklerin ylksek olmasi okul bitirme oranlari icin 6ngéricli degere sahiptir (Jones, Greenberg ve
Crowley, 2015). Sosyal-duygusal yeterlilikler sadece okul basarisi icin énemli degil, ayni zamanda
daha yuksek istihdam oranlari ve Ucretlerin yani sira dusuk madde bagimhhgi, zorbalik ve
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cezai faaliyet oranlari ile de iligkilidir (6rnegin Durlak vd, 2011; Moffit vd., 2011; Voight, Austin, ve
Hanson, 2013; Jones, Greenberg, ve Crowley, 2015).

Ogretme ve dgrenmede biitiin yonleriyle gocuk egitimi yaklagimi tiim égrenciler igin faydalidir. Sadece
her ¢ocugun 'saglikli, givenli, mesgul, desteklenip micadele etmesini' saglamayi amaglamaz; ayni
zamanda o6grencilerin isbirligi, takim c¢alismasi, problem ¢ézme veya elestirel disinme gibi enine
yeterliliklerini tegvik etmek i¢cin de en uygun olanidir (Slade ve Griffith, 2013). Gé¢men kdkenli olan
dgrenciler bu yaklasimdan 6zellikle yararlanabilir (Hamilton, 2013). Ornegin, gé¢ deneyimlerinin;
potansiyel dil, kultirel ve sosyal engellerin; okullara tam katilimin énlndeki engellerin; ve/veya ev
sahibi toplumda kargilasilan diismanhgin bir sonucu olarak bazi zorluklarla kargilasabilirler (Nilsson ve
Bunar, 2016; Trasberg ve Kond, 2017; ayrica raporun tanitimina bakiniz). Bu deneyimler, 6grencilerin
dogrudan egitimleriyle ilgili olan iyi oluslari Gizerinde énemli bir etkiye sahip olabilir (Hek, 2005).

Bu nedenle, gocmen o6grencilerin dil becerilerini gelistirmeye ve genel olarak 6édrenmelerini tesvik
etmeye odaklanirken, 6grenmeyi saglamak amaciyla en uygun durumu olusturmak igin sosyo-
duygusal iyi oluslarina hizmet etmek de ayni derecede 6nemlidir. Amag, bir yandan temel mufredat
konularina odaklanan, bir yandan da kisisel ve sosyal gelisimin yani sira olumlu tutumlari tesvik eden
dogru dengeyi saglamak olmalidir (Hamilton, 2013).

Bu alandaki politika ve uygulamalar tzerine yapilan arastirmalardan bazilari, bu dengeye ulagmak icin
halen yapilmasi gereken calismalar oldugunu gdstermektedir. Okullar sikhkla dille ilgili konulara ve
duygusal sorunlara odaklanir; ancak, géo¢cmen 6grencilerin muifredatin diger alanlarindaki 6grenim
intiyaclarina daha az dikkat edilmektedir (Arnot ve Pinson, 2005). Diger c¢alismalar, egitim ihtiyaclar
ile ilgili bir kaygl pahasina gégmen 6grencilerin travma deneyimlerine odaklaniimasini elestirmektedir
(Nilsson ve Bunar, 2016). Ayrica, dégrencilerin problemlerine odaklanmaktan ziyade koruyucu, sosyal-
duygusal niteliklerini gelistirmeyi amaclayan 'esneklik' modellerinin daha etkili oldugu bulunmustur
(Cefai, 2008).

ingiltere'deki yerel egitim yetkililerinin gégmen 6grencilerin egitimi ile ilgili politika ve uygulamalarini
inceleyen Arnot ve Pinson (2005), gégmen 6grencilerin 6grenme, sosyal ve duygusal ihtiyaglarinin
karmasikligini taniyan batinsel bir model tanimlamigtir. Boyle butinsel bir model, gé¢men
odrencilerin karsilastigi herhangi bir egitimsel dezavantaji ele almak igin hedefli politikalari
kullanir.Bunlar, 6grencilerin sosyal-duygusal iyi oluslarini hesaba katan farklilastiriimis 6gretme ve
bireysellestiriimis destek icerebilir. Cesitli ihtiyaglarin tim yodnlerini karsilamak icin destek sistemleri
kurulur.

Buna ek olarak, gé¢gmen 6grencilerin butlinsel ihtiyaclarini ele almak igin 'tim okul yaklagimi' dnemli
bir faktor olarak bulunmustur. Bu, okul mudurlerinden gé¢men kdkenli olan &grencilerin okullara
entegrasyonunu kolaylastirmak i¢cin kapsamli destek saglamasini ve ayrica &grencilerin
ebeveynlerinin veya bakicilarinin ve diger ilgili aktorlerin yerel topluluklara katilimini da igerir (Taylor
ve Sidhu, 2012). Bu kapsamli yaklasimi benimseyerek, okullar okul topluluguyla olan baglilig
artirabilir ve okullarin surdarulebilir gelismelere ulasma olasiligi daha yuksektir.

Batun yonleriyle ¢cocuk egitimi yaklagimi, tim okul yaklasimini tesvik eden okul ortamlari, yani tim
paydaslarin ihtiyaclarinin géz 6ntnde bulunduruldugu ve saglandigi ortamlar, gé¢gcmen &grencileri
okullara entegre etmede basarili olma olasiligi yuksektir (Hamilton, 2013). Bunu basarmak amaciyla,
bu ilkelerin egitim politika ve uygulamalarinin merkezinde olmasini saglamak igin dikkatli bir planlama
yapilmasi gerekmektedir. Bagka bir deyisle, etkili ve surdirdlebilir olmasi i¢in degisikliklerin kapsamli
ve sistemli olmasi gerekir (Slade ve Giriffith, 2013).
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11.3: Ogretme ve Ogrenme Igin Biitiin Yonleriyle Cocuk Egitimi Yaklasimini Benimseme

11.3.2. Gogmen ogrencilerin butlinsel ihtiyaglarini ele almak

Ik degerlendirme

Ogrencilerin  farkli  6grenme ihtiyaglarini anlamaya baslamak igin anahtar araglardan biri
degerlendirmedir (ayrica bkz. Sekil 1.2.5 ve 1.2.6, Sekil 1.3.8 ve Ogretim dilinde baslangi¢
degerlendirmesi ile ilgili Bolim 11.2.1). Gégmen kokenli kdkenli 6grenciler ve 6zellikle yakin zamanda
ev sahibi Ulkeye gelen ve egitim sistemine giren 6grenciler icin, bilgi ve becerilerinin erken bir haritasi,
Ozellikle 6nemli bir pedagojik aragtir. Okullarin bu 6grencilerin mevcut potansiyellerini gelistirmelerine
ve dolayisiyla egitim firsatlarini gelistirmelerine yardimci olmalarini saglar (Nilsson ve Bunar, 2016).
Ayrica, bireysel 6grencilerin ilerleme ve gelisme gereksinimlerinin dikkatli ve slrekli bir sekilde
degerlendiriimesi pedagojik tepkilerin yeterliligini saglamaya yardimci olur (Popov ve Sturesson,
2015).

Temel konulara ve ulusal ve uluslararasi sinavlardaki temel becerilere odaklanma, okullarin
ogrencilerin butlinsel gereksinimlerini karsilamalarinin aksine, derslerinde bu bilgi ve beceri boyutlarini
asiri vurgulama egilimine neden olmustur. Go¢gmen 6grencilerin ilk ve slrekli degerlendirmelerinin
kapsamli ve bitlinsel olmasi i¢in, anadil 6gretmenlerinin yardimi ile gerekirse ve mimkin oldugunda
sosyal-duygusal yonlerin yani sira ¢esitli konulara da deginmesi gerekir. (Krachman, LaRocca ve
Gabrieli, 2018).

On egitim sistemi arasinda, yeni gelen gé¢men 6grencilerin ilk degerlendirmelerine iligkin Ust duzey
dizenlemelerinde/onerilerinde akademik ve akademik olmayan konulari dikkate alan doért sistem
(ispanya — Katalonya Ozerk Toplulugu, Portekiz, isve¢ ve Finlandiya) vardir. isve¢ ayrica zorunlu
baslangi¢ degerlendirme prosedurleri olan tek Ulkedir:

Isveg'te, yeni gelen gdgmen édrencilerin bilgi ve becerilerinin ilk degerlendirmesi, 2016'dan beri zorunlu egitimde zorunludur. Bu
amagla, Isveg Ulusal Egitim Ajans, iig yonii kapsayan bir haritalama materyali sunar: 1) égrencilerin dili ve deneyimleri, ilgi alanlari ve
beklentileri, 6grencinin ve ebeveynlerinin veya velilerinin algi ve tanimlarina gére; ayrica travma sonrasi stres sendromu gibi duygusal
konulara ve sorunlara da acikca dikkat edilir; 2) 6grencilerin okuryazarlik ve sayisal alanlarla ilgili bilgileri; ve 3) dgrencilerin zorunlu
egitimdeki 15 konuda bilgisi..

ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu), Portekiz ve Finlandiya'da, yeni gelen gé¢cmen égrencilerin
baslangic degerlendirmesi icin kati bir prosedir yoktur; bununla birlikte, resmi belgeler, akademik
olmayan konularin bir dereceye kadar dikkate alinmasini gerektirir:

Omegin, gdcmen kokenli 6grencilere Portekiz egitim sistemine girdiklerinde, sozlii ve sdzsiiz ydnlerini (dregin yiiz ifadeleri veya
beden dili) degerlendirmek igin ilk gorisme yapilmalidir. Bu ilk degerlendirme ayni zamanda okuldaki (sinifta, oyun alaninda ve
kafeteryada) dgrenci davranisinin dgretmenler ve akranlarla etkilesime giren gayri resmi gdzlemlerine dayanmalidir. Ek olarak,
ebeveynlerin veya velilerin doldurmalari gereken forma verdikleri yanitlara dayanarak sosyo-dilbilimsel bir dederlendirme
yapiimalidir. Ogrencilerin dnceki 6grenme yoriingelerini, d3renme gligligiini, calisma aliskanliklarini vb. igeren bir dizi bilgi toplar.

Finlandiya'da ilk degerlendirme yalnizca ¢ok genel bir sekilde ele alinmaktadir. Bu degerlendirme igin pratik prosediir yerel diizeyde
belirlenir. Sosyal-duygusal yonleriyle ilgili olarak, ilkégretim ve zorunlu ortadgretimde bulunan gdgmen 6grencilere, 6grenme
potansiyellerini gerceklestirmelerini saglayacak gerekli destek verilmektedir. Destegin incelenmesinde ve planlanmasinda, diger
degderlendirmelerin sonuglari ve daha dnce saglanan herhangi bir destek géz dniinde bulundurulur. Bu temelde, égrencilerin kiiltiirel
entegrasyon planinin bir pargasi olabilecek bir 6grenme plani olusturulabilir. Genel lise dlizeyinde, bireysel bir refah plani,
6grencilerle isbirligi icinde, yani 6grencilerin refahini ilgilendiren 6nlem ve ¢ézimler konusundaki istekleri ve gorusleri dikkate alinarak
uygulanir.

Fransa'da, hem dil becerileri hem de matematik gibi diger temel konu alanlarindaki yeterlilikler, ilk
degerlendirmenin bir pargasi olarak zorunludur, ancak akademik olmayan hususlar degildir.
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Almanya (Brandenburg), italya ve Avusturya'da, resmi belgeler, yeni gelen gégmen égrencilerin ilk
degerlendirmelerinin  egitim dilindeki yeterliliklerine dayanmasi gerektigini sart kosmaktadir.
Ogrencilerin diger alanlardaki bilgileri veya sosyal-duygusal iyi oluslari ele alinmaz. Birlesik Krallik'ta
(ingiltere), ek dil olarak ingilizce becerisi 2017/18'de degerlendirilen tek alandir; Ancak, 2018/19 okul
yilinin baglamasindan bu yana, bu degerlendirme artik bir gereklilik degildir.

Son olarak - ve Bolum Il.2'de de belirtildigi gibi - Slovenya'daki resmi belgeler, egitim sistemine giren
yeni gelen gbé¢men oOgrencilerin  ilk degerlendirmelerine iliskin herhangi bir spesifikasyon
icermemektedir. Ogrencileri uygun bir okul sinifina yerlestirmek icin, egitim saglayicilar gocuklarin
yaslarinin yani sira mevcut belgeleri de dikkate alir ve 6drencilerin uygun gordukleri sekilde 6nceki bilgi
ve becerilerini degerlendirebilir. Ancak 2018/19 6gretim yilindan bu yana, uluslararasi nitelikteki
uluslararasi koruma altindaki lise adaylari, egitim nitelikleri kaniti saglayamayan ogretim dilinde ilk
degerlendirmeden gegiyor.

Surekli degerlendirme ile ilgili olarak, 6grenci dederlendirmesi icin herhangi bir genel destek disinda,
her on egditim sistemindeki Ust dizey yetkililer, gogmen 6grencilerin degerlendiriimesi icin 6zel bir
destek (kilavuzlar veya degerlendirme materyalleri gibi) saglar. Bununla birlikte, her yerdeki ana odak
dil becerilerinin degerlendiriimesine destek olmaktir (ayrica bkz. Dilin ilk degerlendirmesinde 11.2.1.
Boliim). ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu), dil becerilerine odaklanmanin yani sira, sirekli
degerlendirme hakkindaki resmi belgelerde entegrasyonun diger sosyal ydnlerinden séz edilen tek
egitim sistemidir:

Ispanya'da (Katalonya Ozerk Toplulugu), gocmen égrencilerin egitim dilindeki becerilerinin sirekli degerlendirilmesi igin 6§retmenlere
ilgili SMG etkinlikleri ve materyallerinin yani sira kilavuzlar da verilmektedir. Ek olarak, dgretmenlere dil, kiiltlirlerarasilik ve sosyal
uyum konusunda uzmanlasmis rehberlik ekipleri (ELIC'ler) tarafindan gégmen Ggrencilerin stirekli degerlendiriimesi igin destek
verilmektedir. Bu ekipler, 6gretmenleri ve okullari, 6grencilerin aileleriyle iletisim ve etkilesimin yani sira égrenci gesitliligi ile ilgili
konularda da destekler.

Ogrenme destegi

Gocmen odgrenciler degerlendirildikten sonra, okullar belirlenen ihtiyacglari karsilamak icin 6grenme ve
destek saglamaktan sorumludur. Gé¢cmen 6grencilerin akademik ilerlemelerini saglamada, okullarin
tesvik edici ve zorlayici 6grenme icerigi saglama ile 6grencilerin surekli ilerleme ve bilgi ve becerilerini
gelistirmeleri icin gereken destedi saglama arasinda dogru dengeyi bulmalari gerekir (Nilsson ve
Axelsson, 2013).

Onceki arastirma sonuglari, 6grenme igerigi acisindan, hazirlik siniflarinin genellikle yogun bir dil ve
okuryazarlik 6grenme ve destedi sagladigini gostermektedir. Ancak, dil 6gretimine ¢ok yogun bir
odaklanmanin oldugu yerlerde, 6grenciler yeterince zorlanmazlar ve temel 6gretim programlarina
sadece kisith bir erigsimleri vardir veya hi¢ erigimleri yoktur (Nilsson ve Bunar, 2016; ayrica bkz. Sekil
1.3.1).

Bununla birlikte, dogrudan ve tamamen ana siniflara entegre olan gé¢cmen 6grenciler de zorluklarla
karsilasabilirler. Bu durumda, dil zorluklarina yodun olarak odaklanma, diger mufredat iceriginin
ogrenilmesine iliskin olarak degerli zaman kaybina neden olabilir (a.g.e.). Dahasi, bu yaklasim
Ozellikle ikinci dil 6grenenlerin ihtiyaglari konusunda sinirli bir bilgi sahibi olan alan 6gretmenlerinden
dolayi yeterli destek alamayan gé¢men dgrencilerin durumunda ve/veya anadil siniflarinda egitim dilini
iyi konusamayan yeni gelenleri desteklemek icin yeterli ek kaynak bulunmamasi nedeniyle sorunlu
hale gelebilir (Nilsson ve Bunar, 2016). Ana akim sistemde pedagojik ve sosyal destek icin yapi
eksikligi, sirayla 6grencileri kendi cihazlarina birakir ve  gé¢gmen 6grencilerin sorunlarina dnem veren
ve okulda basarili olamadiklari i¢in onlari sorumlu kilan s6zde “agik paradigma” olarak adlandirilabilen
bir duruma koyabilir (Nilsson ve Axelsson, 2013).
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Aslinda, Ust dizey yonetmeliklerinde/dnerilerinde, her on egitim sisteminin de tumu, ana egitime
tamamen entegre olduklarinda, gé¢gmen kdkenli 6grencilere 6grenme desteginin saglanmaya devam
etmesi gerektigini belirtmektedir. Bununla birlikte, bu yaklasimlar, bazi egitim sistemlerinde mevcut
destegin gogmen 6grencileri 6zellikle hedeflememesi, ancak tim 6grencilere yonelik olmasi nedeniyle
farklilik gostermektedir ve sadece iki egitim sisteminde bu 6zel destek akademik olmayan ihtiyaclari
da karsilamaktadir.

On sistemin tamaminda, ek Ogdrenme ihtiyaci olan &grencilere 6grenme destegi, o6zellikle
farklilastirilmis ve/veya bireysellestiriimis 6gretme ve 6grenme ydntemlerine odaklanir. Ek olarak, bes
egitim sistemindeki resmi belgeler (ispanya — Katalonya Ozerk Toplulugu, Fransa, italya, Portekiz ve
Slovenya), Ozellikle go¢men kokenli olan 6grencileri hedef alan 6grenme destedi Onlemlerini
vurgulamaktadir. Bununla birlikte, 6grenmenin bilisselin 6tesine gegen yénleri yalnizca ispanya'daki
(Katalonya Ozerk Toplulugu) resmi belgelerde ve dolayli olarak Portekiz'de agikga belirtilmistir:

ispanya'da (Katalonya Ozerk Toplulugu), resmi belgeler gdgmen dgrencilerin gerektiginde bireysellestirilmis dil destegi, 6zel dgrenme
ihtiyaclarina gore uyarlanmis bir mufredat (belirli malzemeler ve degerlendirme araglariyla) ve sosyal-duygusal destek dahil ek
Ogrenme destegi 6nlemleri alabilecegini belirtir. Uygulanacak 6nlemleri belileme stireci ¢ adimdan olusur: planlama (6nceki
bilgilere, beceri ve 6drenme gereksinimlerine dayanarak), eslik etme (gerekli destek ve motivasyon saglayarak) ve belirlenmis
6grenme hedeflerine dayall bagarinin degerlendirilmesi.

Portekiz'de, resmi belgeler 6grenme gucligu ceken tim égrenciler igin grup tabanli égrenme destek stratejilerini tesvik eder. Gégmen
kokenli 6grenciler, ayri bir calisma plani ve ek dil dersleri kapsaminda Portekizce'yi anadil disi bir miifredat olarak takip etmektedir.
Ayrica, biyik gdgmen égrenci niifusuna sahip okul kiimeleri, Oncelikli Miidahale Egitim Alanlari programi (TEIP) ve Ulusal Okul
Basarisini Gelistirme Ulusal Programi (PNPSE) ile desteklenen dgrenme destegi dnlemleri saglamaktadir. Ogrenim destek dnlemleri,
her okulun ihtiyaglarina gore gesitlidir, ancak genellikle psikologlar, sosyal hizmet uzmanlari, kiiltirlerarasi arabulucular ve diger
uzman personelden olusan ¢ok disiplinli takimlarin destegini igerir.

italya ve Slovenya'da, 6grenme destek 6nlemleri adirlikli olarak akademik konulara odaklanmayi
savunuyor; ancak, akranlar, bir mentor veya 6gretim goérevlisi tarafindan saglanan bir tlr sosyal
destegi de icerirler.

Hem ltalya hem de Slovenya'daki resmi belgeler, akran egitimi deneyimlerinin énemini vurgulamaktadir -italya’da, ikinci nesil
égrencilerin (yabanci uyruklu ebeveyn(ler)den olma) yeni gelenler igin 6gretmenler ve rehberler olarak, ayrica nesiller arasi destek
ve mentorligline dayanmaktadir.

Son olarak, Almanya (Brandenburg), Avusturya, Finlandiya, isve¢c ve Birlesik Krallik'ta (ingiltere),
farklilastirilmis ve/veya bireysellestiriimis yaklagimlara da odaklanan, desteklenmis 6grenme destegi
onlemleri, 6zellikle gé¢men &grencileri degil, akademik 6grenme destegine ihtiyag duyan tim
ogrencileri hedef almaktadir.

Sinifta verilen 6grenme destegine ek olarak, mifredat disi destek, gocmen 6grencilerin 6grenme ve
gelisimlerinin ilerlemesini saglamada yardimci bir énlem olabilir (Nilsson ve Bunar, 2016). On egitim
sisteminden sadece bes sistemdeki (Ispanya - Katalonya Ozerk Toplulugu, Fransa, italya, Slovenya ve
isveg) Ust diizey egitim yetkilileri bu konuda herhangi bir rehberlik hizmeti sunmaktadir. Hepsinde,
mufredat disi etkinliklerin gé¢men kokenli 6drencilerin entegrasyonunu tesvik etmek i¢in kullaniimasi
dnerilmektedir. Ancak, miifredat disi faaliyetlerin sosyal boyutu sadece ispanya'da (Katalonya Ozerk
Toplulugu), italya ve isveg'te vurgulanmaktadir.

Ispanya'da, devlet diizeyindeki resmi belgeler, okullar genellikle bu alanda ¢zerk olsalar bile, miifredat digi etkinliklerin gécmen
dgrencilerin entegrasyonunu tesvik etmek igin 8nemli bir unsur olarak kullaniimasini tesvik etmektedir. Ayrica, Katalonya Ozerk
Toplulugun'daki 'Yerel egitim planlart' (Planiar Educatius d’Entorn), okullarin ve yerel yetkililerin, miifredat disi baglamda sosyal
uyumu, birlikte yasamay ve akademik basariyi tesvik etmek igin birlikte calismasini saglamayi amaglar. En dezavantajli niifus (gd¢-
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menkdkenli birgok 6grenci de dahil olmak iizere) 6zellikle ve 6zellikle 6grencilerin, ailelerinin ve yerel toplumun katilimi ile
hedeflenmistir.

Italya'da, resmi kilavuzlar daha ok gégmen kdkenli 6grenciler igin diller ve 6grenme hakkinda miifredat disi faaliyetleri tesvik eder.
Buna, ders verme ve danismanlik faaliyetleri, 6grenme destegdi ve danismanlik, spor aktiviteleri ve 6grencilerin ailelerini igeren
eylemler dahildir.

Isveg'teki resmi belgeler, miifredat disi faaliyetlerin dil gelisimi icin bir arag olarak ve gdgmen grencilerin akranlarla etkilesime
girmeleri igin butlnlestiriimesinin énemini vurgulamaktadir.

Slovenya'da, ev ddevi destegi ve telafi dersleri icin okul sonrasi derslere dnem verilmektedir.

Son olarak, Almanya (Brandenburg), Avusturya, Portekiz, Finlandiya ve Birlesik Krallik'ta (ingiltere)
resmi belgeler gégmen kdkenli 6grencilere yonelik mifredat digi faaliyetlerin saglanmasina yoénelik
degildir; baska bir deyisle, okullar bu konuda tamamen &zerktir.

Sosyal-duygusal iyi olug

Gogmen kokenli olan 6grencilerin okula entegrasyonuna bitiin yoénleriyle gocuk egitimi yaklasimini
tesvik etmede, 6grencilerin sosyal ve duygusal becerilerinin gelisimini desteklemek, dil becerilerini
gelistirmek ve daha genel olarak 6grenmek kadar énemlidir. Sosyal ve duygusal beceriler, gocuklarin
ve genglerin duygularini ve dostluklarini yénetme, problem ¢ézme ve zorluklarla basa ¢ikma becerisini
gelistirebilir. Onlar refahi ve pozitif zihinsel saglhgi destekleyen temel yasam becerileridir. Sosyal ve
duygusal vyetkinliklerini gelistirmis ¢ocuklar ve gencler, kendilerini ydnetmeyi, baskalariyla iligki
kurmayi, anlasmazhgi ¢ézmeyi ve kendileri ve gevrelerindeki diinya hakkinda olumlu hissetmeyi daha
kolay bulurlar.

Sosyal ve duygusal yeterlilikleri 6gretmek, gégmen ogrencilerin dayanikliliklarini glglendirebilir ve
bdylece zihinsel sagliklari ve refahlari, sosyal yanlilari davraniglari ve akademik sonuglari tUzerinde
olumlu bir etkiye sahip olabilir (Durlak vd., 2011; Roffey, 2016). Bu 6grencilerin sosyal-duygusal iyi
oluglarini desteklemek ve olasi sorunlari ele almak igin, okullarda psikolojik danisma veya terapi
hizmetleri gibi psiko-sosyal destek 6nlemleri alinabilir (Trasberg ve Kond, 2017).

Gogmen oOgrencilerin sosyal ve duygusal yeterliliklerini gelistirmelerini desteklemek ve herhangi bir
psiko-sosyal sorunu 6nlemeye yardimci olmak igin, on egitim sisteminin yedisinde Ust diizey egitim
yetkilileri, bu konularin mufredat yoluyla okullarda ele alinmasini savunmaktadir. Bu g istisna
Almanya (Brandenburg), italya ve isveg'tir.

Bu konuyu ele alan yedi egitim sisteminde, ilgili resmi belgeler gocmen d6grenciler de dahil olmak
tizere tim ogrenci niifusunu hedef almaktadir. Ogretim yaklasimi baglaminda, sosyal ve duygusal
yeterlilikler, hem ilkégretim hem de zorunlu orta 6gretimin tim mufredatinda 6gretiimesi gereken enine
bir yeterlilik olarak degerlendirildigi Finlandiya'da en kapsamli sekilde gelistirilir:
Finlandiya'da, sosyal ve duygusal yeterlilikler, gdgmen 6grenciler de dahil olmak izere tim &grenciler igin genel hedefler ve
mufredatlar arasi konular arasindadir. Temel egitim yillarinda, dgrencilere kendi ve ortak calisma ve eylemleriyle ilgili sorumluluk
alma firsatlari verilir. Insan iliskilerinin 6nemini takdir etmeyi 63renerek ve bagkalarina deger vermeyi 6grenerek duygusal ve sosyal
becerilerini gelistirirler. Ayrica 6z diizenleme, zaman ydnetimi, glvenlik ve mahremiyetle ilgili kilit sembollerin taninmasi ve kisisel
sinirlarin belirlenmesi dahil olmak tizere kisisel becerileri de dgrenirler.
Ogrencilerin sosyal ve duygusal yeterliliklerini gelistirmek, hem Ispanya'da (Katalonya Ozerk
Toplulugu) hem de Slovenya'da genel bir amagtir. Ayrica, bu yeterlilikler her iki egitim sisteminin
miifredatina belirli konular araciligiyla entegre edilmistir:

ispanya'daki devlet diizeyindeki egitim kanunu, Ozerk Topluluklarin egitim otoritelerini, tim égrencilerin maksimum kisisel, entelektiiel,
sosyal ve duygusal gelisime ulasmasi igin gerekli araglarin gelistiriimesiyle gorevlendirmektedir. Sonug olarak Katalan egitim hukuku,
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Sonug olarak, Katalan egitim hukuku, 'bittin égrencilerin kisiliklerini tam olarak gelistirmelerine izin verecek entelektiiel, etik, fiziksel,
duygusal ve sosyal kapasitelerin bitlnlesik bir sekilde egitimesinin' gelistiriimesi ilkeleri arasinda oldugunu belirtmektedir.
Ogrencilerin duygusal ve sosyal yeterliklerinin gelisimi, hem ilkdgretim hem de zorunlu ortadgretim miifredatiarina, ozellikle egitim,
dil, sanat ve beden egitiminin deger alanlarina dahil edilir. Temel 6grenme hedefleri: 63rencilerin etik tutumlarini yénlendirmek igin
duygularini ve hislerini tanimalarina ve distinme ve akil yiritme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmak; 6grencilerin
baskalariyla saygili iliskiler gelistirmelerine ve diyalog yoluyla catismalari ¢dzmelerine yardimci olma.

Slovenya'da da, temel okul egitiminin amaglarindan biri 6grencilerin bilissel, duygusal ve sosyal gelisimine iyi koordine edilmis bir
yaklagimi tesvik etmektir. Ayrica, sosyal ve duygusal yeterlilikler belli konular araciligiyla gelistirilir. Omegin, 'Cevre hakkinda
6grenme’ ve 'Toplum' konular araciligiyla ilkogretim 6grencileri, kendilerini ifade etmeyi ve mantikli ve elestirel diisiinme, etkili
problem ¢ézme stratejileri vb. iceren bilissel, duygusal ve sosyal beceriler gelistirmeyi dgrenir; ve 'Vatandaslik egitimi ve ahlaki'
konusu ile orta diizeyde, bireyi sosyal bir varlik olarak ve bireyin farkli topluluklardaki rolini ve sorumluluklarini, sosyal ve etik
ikilemleri nasil cézecegini vb. dgrenirler.

Fransa, Avusturya, Portekiz ve Birlesik Krallk'ta (ingiltere), 6grencilerin sosyal ve duygusal
yeterliliklerinin gelisimi genel bir egitim hedefi olmaya devam etmektedir ve okullar bunu basarmak igin
uygun yollar bulmaldir.

Ormegin Fransa'da, 2016/17 okul yilinin basinda, (i ana boyutu - ortak bilgi ve becerilerin bir parcasi olarak psiko-sosyal becerilerin
gelistiriimesi, bagimlilik yapici davranis gibi risklerin 6nlenmesi ve iyi saglik ve iyi olusun tesvik edilmesi- kapsayan tim okul notlarina
uygulanan bir saglik egitimi cercevesi ortaya konmustur. Ogrenciler tarafindan gelistirilecek pratik beceriler arasinda karar verme;
elestirel diislinme; baskalarina karsi empatik oldugu kadar kendinden haberdar olma; sefkat gosterme; stres ve duygulari yonetme;
ve saldirganlik veya siddet olmadan, ancak ifade, iletisim ve tartisma araglarini kullanarak sorunlari ¢gdzme vardir.

Gogcmen kokenli 6grenciler de dahil olmak Uzere tim o6grencileri sosyal ve duygusal becerilerini
gelistirmeye tesvik etmek icin bazi egditim sistemlerinin uyguladidi genel onlemlere ek olarak, bazi
ogrenciler icin terapodtik psiko-sosyal destek hizmetleri saglama ihtiyaci da olabilir (bkz. ayrica Sekil
1.3.13). Arastirilan on egitim sisteminden dérdii (ispanya — Katalonya Ozerk Toplulugu, Avusturya,
Finlandiya ve isveg) ihtiyaci olan tiim égrencilere acik olan hizmetler gelistirmistir, ancak gégmen kokenli
ogrencilerin 6zel ihtiyaclarina 6zellikle dikkat ¢cekmektedirler. Bu dort egditim sistemindeki Ust duzey
dizenlemelere/Gnerilere gore, okullar, diger seylerin yani sira, olasi travmatik deneyimler dahil, go¢
surecinden kaynaklanabilecek psiko-sosyal ihtiyaclari g6z dninde bulundurmalidir; ve tibbi, psikolojik ve
psiko-sosyal hizmetlere erigimi saglamalidir.

Okul danigmanlari, psikologlar, sosyal hizmet uzmanlari, vb. gibi uzman personel, dért egitim sisteminde
de gbgmen o6grencilerin sosyal ve duygusal ihtiyaglarini degerlendirmek ve genel olarak iyi oluslarini
saglamak ve gerekli psiko-sosyal destegi saglamakla gorevlidir:

ispanya'da (Katalonya Ozerk Toplulugu), dil gelisimi, killtiirlerarasilik ve sosyal uyum (ELIC'ler) ve okullarla yakin isbirligi iginde
calisan danismanlik ve psiko-pedagojik rehberlik ekipleri (EICS) konusunda danismanlik ekipleri tarafindan psiko-sosyal destek
saglanmaktadir.

Benzer sekilde, Avusturya'da mobil kiltlirlerarasi ekipler (MIT'ler), dnleyici tedbirleri, a§ kurma ve danismanhigi desteklemek igin
okul psikologlari, okullar, 6gretmenler, veliler ve 6grencilerle birlikte Federal Egitim Bakanligi'nin sorumlulugunda ¢alisir. Ayrica,
2017/18 ogretim yilinda, zorunlu okullara gereksinimlerine cevap vermeleri icin 85 ilave okul sosyal gorevlisi tahsis edilmistir.
Okullarin yonetimi ile birlikte, bu profesyoneller okula 6zgii psiko-sosyal destek onlemleri gelistirir.

Bu insan kaynaklarina ek olarak, Avusturya ve Finlandiya'daki Ust dizey egitim yetkilileri, gdcmen
ogrencilere yonelik psiko-sosyal destek baglaminda belirli malzemelerin kullaniimasi gerektigini
savunmaktadir:
Avusturya'da psiko-sosyal danismanlar igin bir internet platformu olusturulmustur. Siginmaci gocuklarin ve genglerin psiko-sosyal
destek ihtiyaclarina iligkin bilgi ve materyallerin yani sira bir dizi internet baglantisi sunmaktadir. Ayrica, bu égrenci poptilasyonu
icin ozellikle ilgili olan tlim psiko-sosyal destek programlarini gosteren st diizey egitim yetkilileri tarafindan da iki brosur
hazirlanmistir.
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Ayni sekilde, Finlandiya Ulusal Egitim Ajansi da siginmaci 6grencileri hedef alan, 6grencilerin iyi olusu ve 6grencilerin glinlik
yasamlarini ve 6grenmelerini destekleme yollarina odaklanan destek materyali gelistirmistir.

Slovenya ve Portekiz'de, psiko-sosyal destek 6zellikle gdcmen 6grencileri hedeflememektedir, ancak
ihtiya¢g duyabilecek tum &grenciler icin mevcuttur.

Slovenya'da, tim okullarda profesyonel danismanlar (psikologlar, sosyal hizmet uzmanlari, sosyal pedagoglar, vb.) ile galisan bir
danisma hizmeti vardir. Okul danismanlari, tim dgrencilere (go¢men 6grenciler dahil), dgretmenlere, velilere ve okul yonetimine
okul hayati ve gorevleri, okul kulturti, genel iklim ve dizen, égrencilerin fiziksel, kisisel ve sosyal gelisimi, egitim ve mesleki
rehberlik (gecis) dahil olmak tizere gesitli konularda destek saglamaktan sorumludur.

Benzer sekilde, Portekizde, tim okul kimelerinde psiko-sosyal konularda &grencilere midahale edebilecek ve onlari
destekleyebilecek okul psikologlar vardir. Ayrica, Oncelikli Miidahale Egitim Alanlari programina (TEIP) katilan okul kiimeleri, Milli
Egitim Bakanligi Kilavuzlarini takip eden Gok Yilli bir Gelistirme Plani gelistirmektedir. Planlar basarisizlik veya okulu erken terk
etme riski tasiyan (gécmen kokenli olanlar dahil) tim 6grencileri tanimlamali ve yerel (tercinen onleyici) yanitlar verilmelidir.
Psikolog, sosyal hizmet uzmani, kiiltiirlerarasi arabulucu ve diger uzman personelden olusan cok disiplinli ekipler tarafindan yardim
sa@lanmaktadir.

Fransa, italya ve Birlesik Krallik'ta (ingiltere) resmi belgeler gdcmen dgrenciler igin psiko-sosyal destek

sorununu ele almamaktadir; ancak, refakatsiz kugtklere verilmesi gereken psiko-sosyal destege bazi

atiflar yapilir.

Son olarak, Almanya'da (gé¢men kokenli) 6grencilere psiko-sosyal destek saglamak igin st diizey bir
oneri veya gereklilik yoktur, ancak bazi uygulama kanitlari vardir. 2016 “Gen¢ muiiltecilerin egitimle
entegrasyona yonelik Daimi Konferansi Raporu” na gore, okul psikolojik ve / veya sosyal ve genglik
refahi destek hizmetleri son yillarda multecilerin akini ve i¢ savas ve ugus yoluyla travma gegirmis
¢ocuklar ve gencler igin terapdtik destek ihtiyaglarinin ortaya g¢ikmasi sonucunda 6nemli Olglide
genisledi.

1.3.3. Biutun yonleriyle c¢ocuk egitimi yaklagsiminin benimsenmesinde
ogretmenlerin desteklenmesi

Gogmen kdkenli 6grencilerin sosyal ve duygusal gereksinimlerinin yani sira buttnsel, yani akademik
ve sosyal ihtiyaglarini karsilamaya katkida bulunan farkh politika ve 6nlem tirlerini inceledikten sonra
ortaya c¢lkan soru, ust dizey egitim otoritelerinin 6gretmenleri bunlar uygulamada nasil
destekledikleridir. Bu bolum 6gretmenlerin bu goérev icin nasil egitildigini ve 6gretim gorevlilerinin onlara
yardim etmek i¢in hazir olup olmadiklarina bakar.

Farkh Avrupa Ulkelerinden elde edilen 6nceki arastirma sonuglari, 6gretmenlerin ayni sinifta, farkli
gecmislerden gelen dgrencilerle ve cesitli farkli dillerden farkh 6grencilerle karsi karsiya kaldiklarinda
kendilerini hazirliksiz ve guvensiz hissettiklerini vurguluyor (6rnegin Nilsson ve Axelsson, 2013;
Sinkkonen ve Kyttala, 2014; Avrupa Komisyonu/EACEA/Eurydice, 2015; Trasberg ve Kond, 2017).
Performans odakli bir kiltirde 6gretmenlerin zamanindaki artan talepler, 6zellikle 6gretmenlere ihtiyag
duyan cok sayida gocmen oOgrenciye sahip olduklari zaman, bazi 6gretmenler icin kisisellestiriimis
destek saglama gorevini ¢ok zorlastirabilir. Bu sartlar altinda, gégmen 6grencilerin bir yik olarak
algilanmasi riski vardir (Hamilton, 2013). Yeni gelen gé¢cmen o&grencilerin ekstra yardima ihtiyag
duyduklari durumlarda, destek icin mevcut kapasitelerin 6tesine gecildiginde, durum sonugcta
ogrencilerde hayal kirikligina ve en kéti durumlarda, ddrencilerin  vazgecip okulu birakmalarina yol
acabilir (Nilsson ve Axelsson, 2013).

Ogretmenlerin, égrencilerin farkl ihtiyaglarina cevap verme konusundaki etkinligini artirmak amaciyla,
on egitim sisteminden dokuzu 6gretmen egitimi (OE) yeterlilik cergevesi gelistirmistir (ayrica bkz. Sekil
1.4.3). Finlandiya bdyle bir gerceveye sahip olmayan tek Ulkedir. Neredeyse dider tum egitim
sistemlerinde, yeterlilik gerceveleri tim okul 6gretmenlerine uygulanir ve odak noktasi, modern dillerin
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ogretmenleri ve Fransizca'yl yabanci ya da ikinci dil olarak 6gretme konusundaki becerilerinin oldugu
Fransa hari¢ 6gretmenlerin (gé¢men) 6grencilerin farkli 6grenme ihtiyaglarini anlama ve bunlara
katilma kapasitelerini gelistiren dgretmenlerle ilgili bir yeterlilik igerir.

Sekiz egitim sisteminde (Almanya - Brandenburg, ispanya — Katalonya Ozerk Toplulugu, Fransa,
italya, Avusturya, Portekiz, Slovenya ve Birlesik Krallk - Ingiltere), OE vyeterlilik gerceveleri
o6gretmenlerin gégmen 6grencilere verdigi egitim ile ilgili 6gretmenlik becerilerinin gelistiriimesine 6zel
bir odaklanma igermektedir. Ancak, Almanya, ispanya, italya, Avusturya ve Birlesik Krallik'taki
(ingiltere) vyeterlilik cergeveleri 6gretmenlerin kiiltiirlerarasi boyuta asina olma ihtiyacina ve dilsel
olarak farkli siniflara ek olarak, farkli ve ¢ok kulturli olarak 6gretme becerisine genel bir atifta
bulunurken (ayrica bkz. Ogretmen egitimi ve 6gretimi ile ilgili Bélim 11.2.3), Portekiz ve
Slovenya'dakiler, gégmen o6grencilerin daha butunsel ihtiyaglarini da hesaba katan 6zel 6gretmen
yeterliliklerini vurgulamaktadir:

Portekiz'de, 'ilkdgretim éncesi, temel ve ortadgretim dgretmenleri genel mesleki performans profilinde' vurgulanan beceriler, kapsayici
bir okul ortami yaratmada, egitim surecinde entegrasyonun kalitesine katkida bulunma ve 6grencilerin refahini saglamanin yani sira
bireysel ve kiltlrel kimliginin her yonintin gelisimine katkida bulunan égretmenlerin rolinG vurgularlar.

Slovenya'da, 6gretmen egitimi programlarinin akreditasyonu igin kriterler, 6gretmenlerin etkili bireysellestirilmis ve farklilastirimis
6grenme gorevlerini uygulamadaki yetkinliklerini gelistirmeye, ek 6drenme ihtiyaclari olan égrencileri belilemeye ve bu ihtiyaglara
cevap vermek igin egitim personeli arasinda isbirligi kurmaya génderme yapar. Bahsedilen diger yeterlilikler, farkliliklarina ragmen
kendilerini kabul gérmelerini ve takdir edilmelerini saglayan 6grenciler igin glvenli ve tesvik edici bir 6grenme ortamini tesvik etmek
ve sosyal, kltirel, dil ve dini kdkenleri ve ayrica diger kisisel durumlari anlayarak ve bunlara saygi gostererek 6grencileri pozitif tutum
gelistirmeye tesvik etmeyi igerir.

Son olarak Isvec'te, OE vyeterlilik gergevelerinin ana odagi, gécmen kdkenli olanlarda dahil, tim
dgrencilerin ihtiyaclarini anlamada ve uygun &6gretim yodntemlerini kullanma ve degerlendirmede,
ayrica tim ogrencileri belirlenmis egitim hedeflerine ulasma konusunda tesvik etme ve desteklemede
ogretmenlerin kapasitelerini gelistirmeye odaklanmaktir.

Ust diizey egitim yetkilileri, 6gretmenlerin siirekli mesleki gelisim (SMG) etkinlikleri yoluyla gégmen
kokenli 6grencilerin gesitli ihtiyaclarina cevap verebilme yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olabilir
(ayrica bkz. Sekil 1.4.4). Sekiz egitim sistemi (Almanya - Brandenburg, ispanya — Katalonya Ozerk
Toplulugu, Fransa, italya, Avusturya, Slovenya, Finlandiya ve isveg) bu alanda SMG faaliyetleri
sunmaktadir. Bunlardan alti tanesi (Almanya - Brandenburg, ispanya - Katalonya Ozerk Toplulugu,
italya, Slovenya, Finlandiya ve isvec) ayrica égretmenlerin gdécmen 6grencilerin sosyal-duygusal yani
sira akademik ihtiyaglar konusundaki farkindaliklarini artirmayr amaclayan SMG etkinlikleri
sunmaktadir.

Hem Almanya (Brandenburg) hem de Finlandiya'da, SMG faaliyetleri tim 6gretmenlere yoneliktir. Sosyal ve kiltirel gesitlilikle ilgili
konularin yani sira, travma gegirmis olabilecek gogmen 6grencilerle ilgilenmenin yani sira, dezavantajlari 6grenme ve pedagojik
destek firsatlari gibi konulara odaklanmaktadirlar.

Benzer sekilde, Ispanya'daki st diizey egitim otoriteleri (Katalonya Ozerk Toplulugu) tarafindan diizenlenen veya desteklenen SMG
etkinlikleri, gesitlilik, katilim, dil yeterliliklerinin yani sira, kabul sirecinde ve genel derslerde sosyolinguistik destege odaklanir. Cok
dilli baglamlarda dil edinme ve 6grenme surecini etkileyen kisisel, duyussal ve sosyal unsurlari dikkate alir.

talya'da, SMG etkinlikleri igin 2016-2019 Ulusal plani 6gretmenlerin dini gogulculugu, herkese saygi ve giiglenmeyi tesvik etme
kabiliyetini gliclendirmeyi amaclamaktadir. SMG faaliyetleri, bu arada okullar ve gd¢men aileler arasindaki iligkilerin etkinliginin yani
sira akranlar arasindaki iligkilerin artiriimasi gibi iliskisel dzelliklere de odaklanmistir.
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Hem Slovenya hem de lsveg'te, 6gretmenlerin yeni gelen ggmen dgrencilerin okulda basarili olmalarini saglamak igin genel
yeteneklerinin yani sira, Ust dlizey egitim yetkilileri tarafindan diizenlenen veya desteklenen SMG etkinlikleri, 6§retmenlerin gdgmen
o6grencilerin gelisimine ve 6grenmelerine yonelik kendi tutum ve yaklagimlarini yansitma yeteneklerini ele almaktadir. Slovenya'da,
AB destekli 6gretmenler ve 6grenciler igin sosyal, duygusal ve killtiirler arasi 6grenme (izerine bir proje, biitiin dgrenciler igin katilimi
tesvik etmeyi ve daha hosgérili olmayi ve aynimci olmayan égrenme ortamlari gelistrmeyi amaglamaktadir. Isveg'te, SMG
faaliyetlerinden biri, 6gretmenlerin dgrencinin 6égrenmesini etkileyebilecek travmatik deneyimlerin etkilerini ele alma becerilerini
gelistirmeye calisir.
Bununla birlikte, Fransa ve Avusturya'daki en Ust diizey egitim yetkilileri tarafindan tesvik edilen SMG
faaliyetleri, dil yeterliliklerinin degerlendirilmesi ve ikinci bir dil olarak 6gretim dilinde 6gretme de dahil
olmak uzere, dillere daha fazla odaklanmaktadir. Portekiz'de ana odak kiiltiirlerarasi egitimdir (ayrica
bkz. Bélim 11.2.3, Ogretmen egitimi ve dgretimi).

Yukarida belirtilen SMG faaliyetlerinin ¢ogu katihmin zorunlu oldugu italya ve hazirlik siniflarinda
calisan tum o6gretmenler icin bir zorunluluk oldugu Fransa hari¢ tum 6gretmenler icin gecerlidir ve
istege baglidir.

Son olarak, Birlesik Krallik'ta (ingiltere), gé¢men kdkenli olan 6grencilerin belirli 6grenme
gereksinimlerini karsilamada 6gretmenlerin yeterliliklerini gelistirmek icin Ust dizey egitim yetkilileri
tarafindan 6zel olarak diizenlenen veya desteklenen SMG faaliyetleri yoktur.

Ogretmen egitimine ve yetistirimesine ek olarak, dgretmenlerin okuldaki gégmen &grencilerin
ihtiyaclarini karsilamada iyi bir destek kaynagi, 6gretim asistanlarinin mevcudiyetidir (Sinkkonen ve
Kyttala, 2014; Trasberg ve Kond, 2017). On egitim sisteminden 6gretim asistanlari genellikle sadece
ispanya'da konuslandiriimaktadir (Katalonya Ozerk Toplulugu). Bu personel, gécmen égrencilerin
yalnizca akademik gelisimlerini saglamakla kalmayip, ayni zamanda okuldaki genel iyilik hissini
saglamaya da katkida bulunur:
ispanya'da (Katalonya Ozerk Toplulugu), iki tiir destek 8&retmeni vardir, ev sahibi dgretmenleri ve dil ve sosyal destek 8gretmenleri.
Her iki uzman tiirli de diger 6gretmenlerle ayni statlidedir ve asagidaki rolleri yerine getirir: temel olarak hazirlik siniflarinda galismak.
Sorumluluklarr sunlardir: ilk degerlendirme ve yeni gelen gdgmen dgrenciler igin bireysellestirilmis egitim planlarinin hazirlanmasi ile
ilgili eylemlerin koordinasyonu; en uygun 6gretme ve 6grenme yontemlerinin tanimlanmasi dahil olmak izere hazirlik siniflarinin
yonetilmesi; kiilttirlerarasi egitimi desteklemek, 6grenme destegdi saglamak; egitim hizmetlerinde uzman kisilerle birlikte ¢alismak ve
yeni gelen gd¢men &grencilerin ihtiyaclarina dikkat edilmesini saglamak igin degerlendirme toplantilarinin yani sira 6gretim
toplantilarina katilmak. Dil ve sosyal destek 6gretmenleri, dil ve konu égrenimini butlnlestiren bir yaklagimi tesvik etmek icin gégmen
égrenci yiizdesinin normalden daha yiiksek oldugu okullarda ek personel olarak géreviendirilebilir. Ogrencilerin gégmen kdkenli
ogrencilere tlim okul etkinliklerine katiiminin yani sira, mufredat disi etkinliklerin tesvik edilmesine ve ¢oklu kimliklerini
olusturmalarina yardimei olurlar.

Slovenya'da, go¢men o6grencilerin okula entegrasyonunda 6gretmenlere yardimci olan 6gretim
gorevlileri hakkinda Ust diizey diizenlemeler/dneriler yoktur. Bununla birlikte, temel ve lise egitimindeki
her sinif, tim 6gretmenleri siniflarinin 6gretiminde koordine etmekten sorumlu olan ve sosyal olarak
bltinlesmelerine yardimci olmak da dahil olmak Gzere tim Ogrencilere 6gretim destedi ve genel
destek saglayan bir form 6gretmenine sahiptir.

11.3.4. Tum okul yaklagiminin tegvik edilmesi

Ogretmenlere verilen egitim ve destegin yaninda, okul midirlerini, ebeveynleri veya bakicilari ve yerel
toplulugu iceren tim okul yaklasimi, okullardaki gégmen kdkenli 6grencilerin butlinsel gereksinimlerine
katilmak icin kritik éneme sahiptir. TUm okul yaklasimi, yalnizca 6grencilerin akademik basarilarini
desteklemek icin degil, ayni zamanda genel iyi oluslarini desteklemek icin de gerekli olarak kabul
edilmektedir (6rnegin, Weare, 2002; Cefai et al., 2014; Hunt et al., 2015).
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Okul mudurleri, gégmen kokenli dgrencilerin biutlnsel ihtiyaclarina 6zen gdésteren bitin tim okul
yaklagimini tesvik etmede 6nemli bir rol oynayabilir (ayrica bkz. Sekil 1.4.8). Arastirilan on egitim
sisteminden dokuzu, okul mudurlerinin Ust dizey dizenlemeler/Gnerilerdeki rolinl ele almakta veya
spesifik olarak onlari hedef alan SMG faaliyetleri ve rehberlik materyalleri saglamaktadir. Birlesik
Krallik (ingiltere), tim okul yaklasiminin 6zel SMG etkinlikleri veya rehberlik saglanmasi yoluyla st
dlzey egitim yetkilileri tarafindan ele alinmadidi tek egitim sistemidir.

isveg, okul midirlerinin sosyal-duygusal ihtiyaclar konusundaki farkindaliklarini artirmaya 6zellikle
vurgu yapllan tek egitim sistemidir:

lsveg Ulusal Egitim Ajansi, yeni gelen gégmen 6rencilerle dogrudan temas halinde olan okul midiirleri ve diger personel igin
travmaya duyarli bakim (TMO) konusunda bir egitim programi gelistirmek igin Cocuklari Kurtar ile isbirli§gi yapti. Cocuk
Ombudsmanhgi Raporuna dayanarak, yeni gelen gé¢gmen dgrencilerin saghginin, artan zihinsel saglik sorunlariyla yuzlesmek igin
giiglendiriimesi gerektigini belirtimektedir. Ornegin, dgrencinin 8grenmesini etkileyen travmatik deneyimlerin okula devam edilmesi ve
okutulmasi gerekir. Bu amagla, 2018 yilinda Ulke genelinde zorunlu ve lise okullarinda 33 egitim programi yirGtiimistir. TMO,
yetiskinlerin destegi ve iyi iliskiler yoluyla 6grenme ve gelisim icin giivenli bir ortam yaratma misyonunu temel alir. Okul personeline,
kronik stres ve travmatik deneyimler dahil olmak (izere ciddi strese maruz kalan 6grencileri destekleyebilecek davranis ve
yaklagimlar hakkinda artan bilgi ve icgorli saglar.

Kalan egitim sistemleri okul muddrlerinin rolinin diger yonlerini vurgular. Hem Avusturya hem de
Finlandiya'da, SMG faaliyetleri ve rehberlik materyalleri, okul mudurlerinin kilturel cesitliligi yénetme
becerilerini ve Finlandiya s6z konusu oldugunda ¢ok dilli okullari ydnetme becerilerini gu¢lendirmek igin
mevcuttur.

Hem Fransa hem de Slovenya'da, resmi belgeler ve Slovenya durumunda, SMG faaliyetleri, okul
baskanlarinin gé¢gmen dgrencilerin okullarini dizenlemede, katiimin tesvik edilmesinde ve 6grenmenin
desteklenmesinin saglanmasindaki rolini vurgulamaktadir. Ayrica okul mudurlerinin okul ve gé¢men
ogrencilerin ebeveynleri/aileleri arasinda iligskiler ve isbirligi kurma sorumlulugunu vurgulamaktadir.
Ayrica, Slovenya'da Egitimde Liderlik Ulusal Okulu, gé¢gmen ¢ocuklarin entegrasyonunu kolaylastirmak
da dahil olmak tzere farkli konularda tartisma, fikir aligverisinde bulunmak ve deneyimlerini paylasmak
icin toplantilar ve istisareler diizenler.

Almanya'da (Brandenburg), ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu), italya ve Portekiz'de, resmi belgeler,
SMG etkinlikleri ve okul mudurlerini hedef alan rehberlik materyalleri 6zellikle egitim dili ve kultUrlerarasi
egitim konusuna odaklanmaktadir.

Ebeveynlerin ve bakicilarin okula katimi, gé¢men kdkenli 6grencilerin gesitli ihtiyaclarina cevap
vermede 6grenme ve diger destek saglamak kadar énemlidir (Trasberg ve Kond, 2017; ayrica bkz. Sekil
[.3.10). Ayrica, ebeveynlerin sosyal entegrasyonunun, ¢ocuklarin akademik basarilarini ve okul sistemine
uyumlarini da olumlu yénde etkiledigi bulunmustur (Sinkkonen ve Kyttala, 2014).

Birlesik Krallik (ingiltere) harig tim egitim sistemlerinde st diizey diizenlemeler/éneriler, gégmen
dgrencilerin ebeveynlerinin gocuklarinin egitimine katiimini ele almaktadir. Katilma alanlari, ispanya'da
(Katalonya Ozerk Toplulugu) ve Slovenya'da en kapsamli olanidir; burada okullarin ve d3retmenlerin
yalnizca akademik destek konusunda degil, ayni zamanda psiko-sosyal konularda da ebeveynlerle
isbirligi yapmasi énerilir:
ispanya'da (Katalonya Ozerk Toplulugu), egitim otoritesi, okullarin yeni gelen gdgmen dgrencilerin ailelerini agirlamalarina yardimei
olmak igin gesitli kilavuzlar ve araglar sunmaktadir. Bunlar, her okul tarafindan gelistirilecek olan karsilama planlarini, ailelerin
cocuklarinin egitimini destekleme sozi verdigi taahhlt mektubu ve bireysellestirilmis egitim planlarini igerir. Ayrica, 'Yerel egitim

planlari’, gdgmen ailelerin onlara ve ¢ocuklarina uyum sirecinde yardimel olmalari igin aktiviteler icermektedir. Planlar ayrica egitim
sistemi ve ebeveynleri cocuklarinin akademik basariya ulagsmalarina yardimci olmalarina yardimei olmak icin tasarlanan eylemleri de
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icermektedir. Ek olarak, Egitim Dairesi, Dil Normallestirme Konsorsiyumu ve Calisma, Sosyal isler ve Aile Departmani ile birlikte “Dil
ve Ailelerin Egitim Ortaminda Sosyal Entegrasyonu Calistaylar” diizenlemektedir. Bunlar, Katalan dilinin yeni gelen égrencilerin
ebeveynleri tarafindan 6grenilmesini ve kullanimini tesvik etmeyi ve gelistirmeyi amaglar. Ayrica, ailelerin gocuklarinin ilerlemesini
takip etmelerine ve okulun ginlik yasamina katiimalarinin yani sira okuldaki bir arada yasama ve sosyal uyumu glglendirmeye
yardimci olmalari amaglanmaktadir. Gereksinim duyuldugunda, dil, killtirlerarasilik ve sosyal uyum (ELIC) konusunda danigsmanlik
ekipleri araciliiyla psikososyal destek verilmektedir. Bu ekipler 6gretmenleri ve okullari égrenci gesitliligine cevap vermede ve sahip
olduklari 6zel egitim ihtiyaglarini karsilamada destekler. Ayrica ailelere destek sadarlar. Danisma ekipleri, ihtiyag duyan dgrencilere
ve ailelere koordineli bir bakim sunmak icin eylemlerini yerel sosyal ve saglik hizmetleri ile koordine eder.

Slovenya'da, gdgmen égrencilerin entegrasyonu igin resmi kurallar, okullarin ebeveynlere haklari ve gorevleri hakkinda bilgi vermesi
gerektigini vurgulamaktadir. Velileri Sloven egitim sistemine tanitmali ve okullarin beklentilerini anlamalarina yardimei olmalidir.
Ebeveynlere okulun yasamina ve calismalarina katilmalari, ¢ocuklariyla birlikte Slovence 6grenme segenegi sunulmasi ve bu tlr
programlari saglayan en yakin kurumlara yonlendirilmeleri énerilmelidir. liski kurmalari igin farkli aktiviteler de énerilmelidir (6rnegin,
okul baslamadan 6nce baslangic siniflarina katilmak). Ayrica, okullar cevirilerde yardimci olabilir, ebeveynler igin broglrler
gelistirebilir ve sunabilir, ebeveynler ve ¢ocuklari icin aile okuma oturumlarini tevik edebilir, egitim kurumlarinda gesitli etkinliklere
katiim saglayabilir (farkli meslekler ile ilgili sunumlar, dil, gelenekler, gelenekler, dans vb. .) ve kitiphanede gocuklar ve ebeveynler
icin temall toplantilar diizenleyebilirler. Danismanlik hizmeti icin programlama kurallari, okul danismanlarinin pedagojik, psikolojik ve /
veya sosyal danismanlik islerinden sorumlu oldugunu belirtmektedir. Okul danismanlari, ebeveynlere ¢ocuklarinin fiziksel, bilissel,
sosyal ve duygusal gelisimi hakkinda bilgi verir; boylece farkli davranislari taniyabilirler. Bu, dnleyici bir énlem veya miidahale amagli
olabilir ve gerekirse danismanlar ebeveynlere kendileri destek saglar. Ayrica ebeveynler igin gesitli konularda konferanslar ve atélye
calismalari diizenler, koordine eder ve ydriturler.

Almanya (Brandenburg), italya, Fransa ve Avusturya'da, gégmen égrencilerin ebeveynlerinin katilimini
ele alan resmi belgeler temel olarak akademik konulara, 6zellikle de c¢ocuklari okula girdiginde
kendilerine saglanacak bilgilere odaklanmaktadir. Dért egitim sisteminin hepsinde, okullarin ebeveynleri
pedagojik ve konuya 6zel hedefler hakkinda bilgilendirmeleri gerekmektedir. Onlara mevcut destek
tirleri ve ayrica cocuklarinin egitim durumu hakkinda bilgi vermeleri gerekir. Amag, okullar ve
ebeveynler arasinda bir ortaklik kurmak igin ebeveynleri gocuklarinin egitimi konusunda olumlu bir tutum
sergilemeye tesvik etmektir.

Bu sureci kolaylastirmak igin, dort egitim sisteminin tamamindaki Ust diizey egitim yetkilileri ebeveynlere ¢esitli dillerde sunulan basil
veya cevrimici brosUrler seklinde materyal sadlarlar ve okullarin terclimanlarla velveya kiltiirel arabulucularla isbirligi icinde
caligmasini tavsiye ederler. Ayrica, Almanya'daki Egitim ve Kiiltir isleri Daimi Konferansi'nin resmi belgeleri, aile egitimini,
ebeveynlerin egitim yeterliliklerini gliglendirmek ve tlim aileleri cocuklarinin egitimi konusunda desteklemek igin yararli bir unsur olarak
onermektedir.

Hem Fransa hem de ltalya'da, ggmen 6grencilerin velilerine ev sahibi Glkenin dilinde becerilerini gelistirmeleri ve okulun galisma
sekli ve hem égrencilerin hem de velilerin beklentileri hakkindaki bilgilerini gelistirmeleri igin pratik egitim kurslari verilmektedir.

Son olarak Portekiz, Finlandiya ve isveg'te, resmi belgeler bu konuya daha genel bir referans
yapmaktadir. Bu egitim sistemlerinde, okullarin, gégcmen kdkenli édrencilerin velilerini gocuklarinin
egitimleri hakkinda bilgilendirmeleri ve aktif olarak dahil etmeleri onerilir. Portekiz'de, resmi belgeler
gbécmen o6grencilerin ebeveynleri de dahil olmak Uzere tim aileleri hedefliyor ve onlari okul yénetim
organlarina katilmaya tesvik eder.

Gogmen  ogrencilerin  ebeveynlerinin  gocuklarinin  6grenmelerini ve  genel gelisimlerini
desteklemelerine dahil edilmesinin énemine ek olarak, arastirma literatirinde surekli vurgulanan bir
diger konu ise, okullar ve diger profesyoneller ile sosyal ve saglik hizmetleri, STK'lar, dil okullari,
kultdrel topluluklar vb. okul disindaki kuruluslar arasindaki isbirligidir (6rnegin, Reakes, 2007; Ricucci,
2008; Sinkkonen ve Kyttala, 2014; Trasberg ve Kond, 2017).
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On egitim sisteminin besinde (st diizey diizenlemeler/éneriler - Almanya (Brandenburg), ispanya
(Katalonya Ozerk Toplulugu), Italya, Portekiz ve Slovenya- gdgcmen &grencilerin  okula
entegrasyonunu tesvik etmek icin okullari ve d6gretmenleri yerel topluluk Gyeleri ile yakin igbirligi
yapmaya tesvik eder. ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu), gé¢men &grencilerin okula
entegrasyonunda degil, ayni zamanda psiko-sosyal destek ihtiyaglarina cevap vermede yerel
kuruluslarla isbirliginin 6nemini vurgulayan bu egitim sistemlerinden sadece biri:

Egitim toplulugunun farkli unsurlan arasinda isbirliginin kolaylastirimasi intiyaci, Katalonya Ozerk Toplulugu'nun egitim yasasinda
belirlenmistir. Yukarida aciklandigi gibi, 'Yerel egitim planlari' gd¢men Ogrencilerin ve ebeveynlerinin entegrasyonunu
kolaylastirmak amaciyla okullar ve yerel topluluk arasindaki isbirligini tesvik eder. Bu amagla, kiiltirlerarasi konferanslar, egitim
topluluguna agik farkindalik yaratma etkinlikleri, kiilttirel gesitliligi yansitan atélyeler, dilsel gesitlilik Gizerine konferanslar vb. dahil
olmak Uizere 6grenme destek dnlemlerinden kiltlrlerarasi faaliyetlere kadar birgok farkli girisim yirGtiilmektedir. Planlar ayrica,
gdemen ogrencilerin ilk kabulii baglaminda psiko-sosyal destek saglayan profesyonel adlarin olusturulmasi ve ayrica okullara daha
fazla birlikte yagsama ve dahil olmay! tegvik etme konusunda énemli bir isleve sahiptir.

Almanya (Brandenburg), italya, Portekiz ve Slovenya'da resmi belgeler, sosyal entegrasyon dahil
olmak Uzere gégmen ogrenci entegrasyonunu desteklemede okullar ve yerel topluluk arasindaki
isbirliginin dnemini vurgulamaktadir. Ornegin, bu doért egitim sisteminde, okullar, gdgmen 6grencilerin
ebeveynlerini / ailelerini de icerebilecek okul sonrasi etkinliklerin yani sira dil ve genel 6grenme destek
onlemleri gelistirmek icin yerel topluluk ortaklariyla igbirligi yapmaya tesvik edilmektedir.

Avusturya ve Finlandiya'da, okul igbirligine iliskin resmi belgeler, &6zellikle gb¢cmen &grencileri
hedeflememektedir, ancak daha genel olarak, okullarin kalitesini artirmak igin okullarin yerel toplulukla
isbirligi yapmasini 6nermektedir.

Son olarak, Fransa, isve¢ ve Birlesik Krallik'ta (ingiltere), okullari ve égretmenleri yerel toplulukla
isbirligi yapmaya tegvik eden resmi belgeler yoktur.

Ozet

Bu 6zet, bu bdlumdeki ana bulgulara genel bir bakis sunar ve egitim sistemlerini her bir tematik alanda
en kapsamli politikalarla vurgulamaktadir: Ogrencilerin  bitiinsel gereksinimlerini ele almak,
ogretmenleri timiyle cocuk yaklasimini benimsemelerine destek olmak ve gbégmen &grencilerin
batinsel gereksinimlerine yonelik tim okul yaklagimi gelistirmek (bkz. Sekil 11.3.2).

Goégmen dgrencilerin bltlnsel ihtiyaglarini ele alan bulgular, ik degerlendirme alaninda, ispanya
(Katalonya Ozerk Toplulugu), Portekiz, Finlandiya ve isvec'teki resmi belgeler, yalnizca akademik
becerileri (diger dil alanlarinda oldugu gibi 6gretim dilinde de yeterlilikler) degil ayni zamanda sosyal
ve duygusal ihtiyaclari da iceren daha buttnsel bir yaklasimi tegvik eder. Resmi belgelerin yeni gelen
gbcmen ogrencilerin baslangictaki degerlendirmelerini ele aldidi geri kalan egditim sistemlerinin
cogunda odak noktasi, 6grencilerin egitim dili konusundaki yeterliliklerine odaklanmaktadir (Almanya -
Brandenburg, italya, Avusturya ve Birlesik Krallik (ingiltere - olmasina ragmen, ingilizce ek bir dil
yeterlilik degerlendirmesi 2018/19) sarti olmaktan ¢ikar). Bununla birlikte Fransa'da matematik gibi
diger temel konu alanlarindaki yeterlilikler de dikkate alinir.

Gocmen kokenli 6grencilerin surekli olarak degerlendiriimesi resmi belgelerde 6zel olarak ele
alindiginda, odak sadece 6grencilerin dil yeterlilikleri lzerindedir. ispanya (Katalonya Ozerk
Toplulugu), sosyal ve kisilerarasi becerilerin de dikkate alindigi tek egitim sistemidir.
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Ek dgrenme ihtiyaci olan tim dgrencilere (6zellikle farkhlastiriimis ve/veya bireysellestirilmis 6gretme
ve dJrenme yoluyla) sadlanan égrenme destegine ek olarak, ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu),
Fransa, Italya, Portekiz ve Slovenya'daki (st dizey egitim yetkilileri, gégmen kokenli égrencilerin
ogrenmelerini ve ilerlemelerini desteklemek icin bazi hedefli dnlemleri tesvik etmektedir. Bununla
birlikte, yalnizca ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu) ve Portekiz, érnegin sosyal ve motivasyonel
ihtiyaclari icermek icin biligsselin Otesine gecen &grenmenin ydnlerini ele almaktadir. Almanya
(Brandenburg), Avusturya, Finlandiya ve Isveg'te, tesvik edilen d3renme destegi dnlemleri dzellikle
gocmen Ogrencileri hedeflememektedir, ancak akademik 6grenme destegine ihtiya¢ duyan tim
ogrencilere sunulmaktadir.

Miifredat digi etkinlikler baglaminda, gdgmen kokenli dgrencilere 6grenme destegi, ispanya'daki en st
diizey egitim yetkilileri (Katalonya Ozerk Toplulugu), Fransa, Italya, Slovenya ve Isveg tarafindan
desteklenmektedir. Ancak, yalnizca ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu), italya ve isveg, gécmen
ogrencilerin sosyal entegrasyonunda ders digi etkinliklerin rolinl vurgulamaktadir.

Gocmen ogrencilerin sosyal ve duygusal yetenekleri yedi egitim sisteminin ulusal mifredatina dahil
edilmistir. Bununla birlikte, Finlandiya tim mufredatta ogretiimesi gereken enine bir yeterlilik olarak
degerlendirildigi tek egitim sistemidir. iki egitim sisteminde, sosyal ve duygusal yeterlilikler belirli
konular (ispanya - Katalonya Ozerk Toplulugu ve Slovenya) araciligiyla gelistirilecektir, bu yeterlilikleri
gelistiren baska yerlerde ise egitimin genel bir hedefidir ve okullar bunu basarmanin uygun yollarini
bulmalidir (Fransa, Avusturya, Portekiz ve Birlesik Krallik - ingiltere).

Diizeltici bir 6nlem olarak psiko-sosyal destek, Almanya (Brandenburg) disindaki tim egitim
sistemlerinin resmi belgelerinde bir dereceye kadar ele alinmaktadir. Tium &grencilere saglanacak
psiko-sosyal destede ek olarak, ispanya'daki (st diizey egitim yetkilileri (Katalonya Ozerk Toplulugu),
Avusturya, Finlandiya ve Isveg, psiko-sosyal destedin gdcmen kokenli dgrencilerin ihtiyaclarina
uyarlanmasini saglamak icin politikalar ve pratik dnlemler gelistirmistir.

Yukaridaki sonuglar [spanya'da (Katalonya Ozerk Toplulugu), Portekiz, Finlandiya ve Isveg'teki iist diizey egitim otoriteleri ta-
tarafindan tartisilan alanlarin gogunda buttin yonleriyle ocuk egitimi yaklagimi alindigini gostermektedir (bkz. Sekil I1.3.2).
ispanya'da (Katalonya Ozerk Toplulugu), siirekli degerlendirme konusundaki resmi belgelerde sosyal ve kisilerarasi ihtiyaclar
g0z dniinde bulundurulurken, 6grenme destek dnlemleri ve mufredat digi etkinlikler sosyal ve motivasyon yonlerini kapsar.
Psiko-sosyal destek, gogmen kokenli olan 6grencilerin ihtiyaclarina da uyarlanmistir. Portekiz'de, ilk degerlendirme hakkinda-
ki resmi belgeler, yalnizca yeni gelen gogmen dgrencilerin akademik becerilerini degdil ayni zamanda sosyal ve duygusal iyi
oluglarini degerlendirmenin énemini vurgulamaktadir ve bu, tlim bu ihtiyaglari kargilamak igin 6grenme destegiyle takip edil -
melidir. Ik degerlendirmenin sosyal ve duygusal ihtiyaglari dikkate almasi gerekliligi Finlandiya ve Isveg'teki resmi belgelerde
de vurgulanmaktadir. Ayrica, her iki egitim sistemi de, sosyal-duygusal yeterliklerin dgretimini enine bir yeterlilik olarak (Finl-
landiya) olarak ya da hedefli psiko-sosyal destek (Finlandiya ve Isvec) saglayarak gdgmen kdkenli olan dgrencilerin sosyal-
sosyal-duygusal iyi oluslarini desteklemeye devam etmektedir.

Gogmen kokenli 6grencileri entegre ederken, bitin yonleriyle gcocuk egitimi yaklasimini uygulamada
ogretmenlere yonelik egitim ve destek, bir cercevenin mevcut oldugu dokuz egitim sisteminin
yedisinde OE yeterlilik cercevesine dahil edilmistir (Almanya - Brandenburg, ispanya - Katalonya
Ozerk Toplulugu, Fransa, italya, Avusturya, Portekiz ve Slovenya). Ogretmenlerin gé¢men
ogrencilere 6gretme ile ilgili yeterliklerine 6zel bir ilgi gdsteriimektedir. Bununla birlikte, gé¢cmen
ogrencilerin daha butinsel ihtiyacglari yalnizca Portekiz ve Slovenya'daki 6gretmen vyeterlilik
cercevelerinde ele alinmaktadir. isve¢ ve Birlesik Krallik'ta (ingiltere), OE yeterlilik gergevesinin ana
odagi, gocmen kokenli kokenli olanlar da dahil olmak Uzere tim o6grencilerin gereksinimlerini
anlamada 6gretmenlerin kapasitelerini gelistirmektir.

Almanya (Brandenburg), ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu), italya, Slovenya, Finlandiya ve
isvec'teki tist diizey egitim yetkilileri, 5gretmenlerin yalnizca akademik degil ayni zamanda gégmen
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kdkenli  6grencilerin  sosyal-duygusal ihtiyaclarini ele alma konusundaki farkindaliklarini ve
yetkinliklerini arttirmayr amaclayan SMG etkinliklerini organize eder veya destekler. Bagka yerlerde,
SMG faaliyetleri, Fransa ve Avusturya'daki diller alani ve Portekiz'deki kiltlrlerarasi egitim alani
Uzerine daha yogun odaklanir.

Egitim asistanlari, sinif dgretmenlerinin gégmen dgrencileri okula entegre etmelerine yardimci olabilir.
Ancak, sistematik olarak sadece Ispanya'da kullaniimaktadir (Katalonya Ozerk Toplulugu). Bu
personel, gégmen 6grencilerin akademik ilerlemelerinin yani sira sosyal ve duygusal iyi oluslarini da
iceren butlinsel ihtiyaglarini desteklemeye katkida bulunur. Slovenya'da, 6gretim asistanlarinin
kullanimiyla ilgili Ust dizey diizenlemeler / tavsiyeler yoktur. Ancak, temel ve lise egitimindeki her
sinifin, dgrencilerin okula sosyal olarak bitinlesmelerine yardimci olma sorumlulugunu tasiyan bir
form 6gretmeni vardir..

Yukaridaki sonuglar genel olarak Almanya (Brandenburg), Ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu), Italya, Portekiz, Slovenya,
Finlandiya ve Isveg'teki Ust diizey egitim otoritelerinin, d3retmenlerin, OE yeterlilikler gergevesi (Portekiz ve Slovenya) ve/ve-
veya SMG faaliyetleri araciligiyla bu yon vurgulayarak biitin yonleriyle gocuk egitimi yaklagimini sergileme kapasitelerini
desteklediklerini gostermektedir. (bkz. Sekil 11.3.2). Ispanya'da (Katalonya Ozerk Toplulugu), égretim gorevlileri, gsgmen 6§-
ogrencilerin akademik ilerlemelerini ve sosyal-duygusal iyi oluslarini tesvik etmek igin de kullanilir.

On egitim sisteminden dokuzu (Birlesik Krallik - ingiltere harig), gégmen kdkenli 6grencilerin bitiinsel
ihtiyaglarini  kargilamaya yonelik tim okul yaklasimi baglaminda okul mudurlerinin rol ve
sorumluluklarini ele almaktadir. Ayni dokuz egitim sistemi ayni amag¢ igin SMG aktiviteleri
saglamaktadir. Bununla birlikte, yalnizca isveg, okul midirleri igin siddetli stres veya travma gibi
psiko-sosyal problemleri yasayan 6grenciler hakkindaki farkindaliklarini artirmak igin 6zel egitimleri
destekler.

Ogrencilerin ebeveynleriyle veya aileleriyle isbirligi yapmak, gdgcmen dgrencilerin basarili bir sekilde
entegrasyonunu saglamak igin esastir ve bu, Birlesik Krallik (ingiltere) harig, tim egitim sistemlerinin
resmi belgelerinde belirtilmigtir. Ebeveynlerin katilim alanlarinin en kapsaml oldugu yerler, okullarin
ve dgretmenlerin, yalnizca egitim konularinda degil, ayni zamanda 6grencilerin gelisimi ve okuldaki
ilerleyisini etkileyebilecek tim saglik, sosyal ve duygusal ihtiyaglarini ele almak icin ebeveynlerle
isbirligi yapiimasini éneren ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu) ve Slovenya'dir.

Son olarak, go¢cmen kokenli 6grencilerin butlnsel ihtiyaglarini desteklemek igin Almanya
(Brandenburg), ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu), italya, Avusturya, Portekiz, Slovenya ve
Finlandiya'daki resmi belgeler dikkate alindiginda, okullarin diger profesyoneller ve yerel kuruluslarla
isbirligi yapmalar tesvik edilmektedir. (6rnegin sosyal hizmetler ve saglik hizmetleri, STK'lar vb.).
Bununla birlikte, bu isbirliginin sadece gé¢gmen o6grencilerin akademik gelisimlerini ve ilerlemelerini
degil, ayni zamanda psiko-sosyal destek ihtiyaglarini da tesvik etmelerindeki Onemi sadece
ispanya'da ele alinmaktadir (Katalonya Ozerk Toplulugu).

Yukaridaki sonuglar, yalnizca Ispanya (Katalonya Ozerk Toplulugu), Slovenya ve Isveg'teki ist diizey egitim otoritelerinin, tarti-
Ust diizey egitim otoritelerinin, tartisilan politikalarin / énlemlerin en az biriyle ilgili olarak gocuk egitimi yaklagimini, tim okul
yaklagimini destekledigini gdstermektedir (bkz. Sekil 11.3.2). sveg'te bu okul liderligi alan igin, Slovenya'da ebeveyn katilimi
icin gegerlidir ve Ispanya'da (Katalonya Ozerk Toplulugu) ebeveyn katilimi ve yerel kuruluslarla isbirligi ile ilgilidir.
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Sekil 11.3.2: ilkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'deki okullarda biitiin yonleriyle cocuk egitimi yaklagimiyla ilgili

politikalar (ISCED 1-3), 2017/18

iceren egitim sistemleri ihtiyaglarini karsilama

Ogrencilerin biitiinsel |Ogretmenleri biitiin yonleriyle gocuk egi-

imi yaklagimi benimsemede destekleme

Gogmen ogrencilerin biitiinsel intiyaglarini
karsilamak igin tiim okul yaklagimi tegvik

. ES (Katalonya), DE (Brandenburg), ES (Katalonya),
kapsamli politikalar
PT, FI, SE ES (Catalufia), IT, PT, SI, Fl, SE Sl, SE
DE (Brandenburg), FR, AT, DE (Brandenburg),
belirli alanlarda politikalar FR, IT, AT, UK-ENG FR, IT, AT,
Sl, UK-ENG PT, FI
herhangi bir st dizey UK-ENG

diizenleme/6neri olmayan

Kaynak: Eurydice.

Ulkeye 6zgii not

Birlesik Krallik (ENG): 2018/19'dan itibaren~, Ek bir dil olarak Ingilizce yeterlilik degerlendirmesi daha fazla gerekli

olmayacak.
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Il.4: SONUG

Bu raporun ikinci kismi, gogmen kokenli olan dgrencilerin okullarina entegrasyonu ile dogrudan ilgili
konularda on egitim sisteminin en Ust dlzey politikalarini ve 6nlemlerini analiz etmistir. Bunlar, yeni
gelen gégmen 6grencilerin bilgi ve becerilerinin ilk degerlendirmesini, egitim dilinin ve ana dilin (dillerin)
ogretilmesi ve 6grenilmesini, dégrencilerin akademik ayni zamanda sosyal ve duygusal becerilerinin
gelismesini, 6gretmenlere ve okul muadurlerine verilen destedi ve ebeveynlerin ve daha genis okul
toplulugunun katilimini igerir.

Analitik amagl olarak, bu yonler iki genel boyutla - dilbilimsel ve kultirel ¢esitlilik ve gdé¢gmen égrencilerin
ihtiyaclarini karsilamada butin yonleriyle gocuk egitimi yaklasimi ile iligkili olarak incelenmistir. Bu iki
boyut ayri ayri analiz edilmekle birlikte, bu, birinin digerinden daha 6nemli oldugu ya da disarida
birakilabilecegi anlamina gelmez - bunlar ayni madalyonun iki yazudur.

incelenen her alanin énemini vurgulayan cok gesitli akademik aragtirma literatiiri sunulmustur. Bu
nedenle, gocmen kokenli dgrencilerin okullara kapsamli ve sistematik bir sekilde entegrasyonunu
saglamak icin, tim alanlara 6zen gosterilmesi gerektigi aciktir.

Egitim sistemlerinin icinde galistigi genel baglamin, arastirilan en Ust dizey politikalarin ve énlemlerin
niteligi Uzerinde kesinlikle bir etkisi oldugu belirtiimelidir. Baglamsal faktorler, hikUmetlerin politika
onceliklerini, gégmen nifusunun mense Ulkelerini ve ayrica (de) merkezilesme derecesi gibi stz konusu
egitim sisteminin belirli 6zelliklerini igerir. Ancak, bu analizde bitiin bu baglamsal faktorleri dikkate almak
muUmkin olmamistir.

Analiz sonuclarina genel bir bakis sunan Sekil 11.4.1, on egitim sisteminin hepsinin iki ana boyuta -
dilbilimsel ve kdalturel cesitlilik ve butin yoénleriyle c¢ocuk egitimi yaklasimi- verdigi vurguyu
gbstermektedir. Finlandiya ve isveg, her iki boyuta da en fazla 6nem verdikleri igin dne ¢ikiyor. Cesitlilik
boyutu ile ilgili olarak, her iki egitim sistemi de egitim dilini ek / ikinci dil olarak 6gretmek icin 6zel bir
mifredat gelistirmistir. Bu programi okulu boyunca herhangi bir 6grenci izleyebilir. Her iki egitim sistemi
de ana dillerinin égretimi igin bir miifredat tasarlamistir. isveg'te, 6grencilerin ana dilleri, her yeni gelen
gocmen Ogrencinin  okula girerken gecirdigi kapsamli degerlendirme sirecinin bir pargasidir.
Finlandiya'da, bu 6gretim, tim 6grenciler igin ¢cokdilliligi tesvik eden ve 6grencilerin dil bilincini ylkselten
bir miifredat cercevesinde gergeklestirilir. Bazi ana dil gretmenleri Finlandiya ya da isveg'te doguyor ve
sonug olarak orada egitiliyor ve yetistiriliyor. Ayrica, anadili 6gretmenlerinin arzi yerel dizeyde kamu
yetkilileri tarafindan organize edilmektedir. Son olarak, kiltiirlerarasi egitim mifredatta isveg'te genel bir
ilke ve Finlandiya'da miifredatlar arasi bir tema olarak glgli bir konuma sahiptir. ikincisinde, 2018
yilinda kdlttrlerarasi egitim de dahil olmak Uzere kiltirel gesitlilikle ilgili SMG kurslari diizenlemek igin
Ozel fonlar saglandi.

Hem Finlandiya hem de isveg, biitiin yénleriyle cocuk egitimi yaklagimi ile ilgili ok kapsamli politika ve
dnlemlere sahiptir. ilk degerlendirme prosediirlerine biitiinsel bir yaklasim (yani, akademik ihtiyaglarin
yani sira yeni gelen gé¢cmen Ogrencilerin sosyal ve duygusal ihtiyaglarini karsilama) ve okullarda
sunulan psiko-sosyal destegin gdé¢men o6grencilerin  6zel ihtiyaclarini hedef almasi gerektigini
vurgulamaktadirlar. isveg'te, resmi belgeler sosyal dgrenme igin ek 6grenme desteginin yani sira
mufredat disi faaliyetlerle saglanmasini tavsiye ederken, Finlandiya mifredati sosyal ve duygusal
yeterliliklerin gelisimini enine yeterlilik olarak gérmektedir. Hem Finlandiya hem de Isveg'in en (st diizey
egitim otoriteleri, 6gretmenlerinin bu alanlarda bitln yoénleriyle cocuk egitimi yaklagimini uygulama be-
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cerisini gelistirmek igin SMG etkinliklerini organize eder veya destekler; isveg'te, okul mudurlerinin
goécmen ogrencilerin butinsel ihtiyaglar konusundaki farkindalklarini artirmak icin bir SMG kursu
vardir.

Sekil 11.4.1: lkdgretim, genel ortadgretim ve IVET'te (ISCED

1-3) dilsel ve killtiirel gesitlilik ile biitin yonleriyle gocuk egitimi ~ Almanya'daki (Brandenburg) ve 0zellikle

yaklagimiyla ilgili politikalarin vurgulanmasi, 2017/18 Avusturya'daki  politikalar ve  6nlemler
cesitlilik boyutunda guclidir; ancak batun
yonleriyle ¢cocuk egitimi yaklasimi agisindan
one ¢ikmazlar.

Her iki egitim sistemindeki Ust duzey egitim
yetkilileri, ana  dil  6gretimi  sadlar;
Avusturya'da belli bir mufredat gelistirdiler.
Her iki Ulkede de, bazi ana dil 6gretmenleri
yerli kokenlidir ve dolayisiyla orada egitim
gérmekte ve  egitiimektedir. Ana  dil
ogretmenlerinin arzi, her Ulkenin  kamu
otoriteleri tarafindan Lédnder dlzeyinde

Cesililik boyuty > < Biltin ydnleriyle cocuk organize edilmektedir. Ayrica, egitim dilinin

Kaynak: Eurydice. Agretimi her iki Ulkede de gucli bir odaga sa-

hiptir - dil bilinci tim mufredat boyunca enine
bir yeterlilik olarak dgretilir ve 6grenciler dilin dilbilimsel bilesenlerinden ve bir yapinin dilin nasil
islediginin farkindadir. Avusturya’da, 2018’den bu yana, okula giris yapan tim &grenciler (yerliler ve
gocmenler) standart bir sekilde Almanca’da degerlendiriimelidir. Son olarak, kiltirlerarasi egitim,
Almanya (Brandenburg) ve Avusturya'da mufredatlar arasi bir tema niteligindedir.

Almanya (Brandenburg) ve Avusturya'daki durumun aksine, gesitlilikle ilgili politikalar ve onlemler
ispanya'da belirgin degildir (Katalonya Ozerk Toplulugu); bununla birlikte, egitim sistemi bdtiin
yonleriyle cocuk egditimi yaklasimi bakimindan géze ¢arpmaktadir. Burada, gé¢cmen 6grencilerin ilk ve
surekli degerlendirmeleri, sinif icinde ve disinda saglanan 6grenme destek onlemleri ve hedeflenen
psiko-sosyal destek saglanmasi dahil, ¢esitli alanlardaki butinsel ihtiyaglari Gzerinde durulur. Ayrica,
ogretmenlerin sadece akademik degil ayni zamanda go¢cmen kdkenli édrencilerin sosyal-duygusal
intiyaclarini da ele alma kapasiteleri, Ust dizey egitim yetkilileri tarafindan dizenlenen veya
desteklenen SMG etkinlikleriyle tesvik edilmektedir. Son olarak, resmi belgelerde, &grencilerin
akademik, sosyal ve duygusal ihtiyaglarini karsilamak icin d6gretmenlerin ve okullarin gé¢men
ogrencilerin ebeveynleriyle ve ayni zamanda yerel kuruluslarla isbirligi yapmalarinin saglanmasina
vurgu yapilmigtir.

Bitiin  yonleriyle cocuk egitimi yaklasimi kapsamlihgl acisindan ispanya'yl (Katalonya Ozerk
Toplulugu) Portekiz ve Slovenya izlemektedir. Bu son 6gretim sistemleri de cesitlilik boyutuyla ilgili
g6ze carpmamakla birlikte, politikalari ve énlemleri gégmen 6grencilerin en azindan bazi alanlardaki
batunsel ihtiyaclarini ele almaktadir. Portekiz'de, gd¢cmen 6grencilerin sosyal ve duygusal ihtiyaclari,
ilk degerlendirme alaninda ve daha sonra ana siniflarda saglanan 6grenme desteginde dikkate
alinmaktadir. Ayrica, gogmen dgrencilerin genel kabul gérmis olma duygusu da dahil olmak Uzere
genel iyiligi, OE yeterlilik gercevesinde ele alinan unsurlardir. Slovenya'da, gégmen &grencilerin
bittinsel inhtiyaglari ile ilgili 6gretmen yeterlikleri, hem OE vyeterlilik gergevesi hem de ilgili SMG
faaliyetleri aracihgiyla tesvik edilmektedir; ayrica, resmi belgeler, 6grencilerin akademik ve sosyal-
duygusal gelisimlerini ve iyi oluglarini tesvik etmek icin ebeveynlerle igbirligini dnermektedir.
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[1.4: Sonug

Fransa ve Birlesik Krallik (ingiltere), egitim dilini 6gretmeyi desteklemek igin 6zel politikalar ve
dnlemler gelistirmistir. Ornegin, Birlesik Krallik'ta (ingiltere), tim &gretmenlerin, tim &égrencilerin
konustugu dilleri, okuma, yazma ve kelime haznelerini her konunun ayrilmaz bir parcasi olarak
gelistirmeleri beklenmektedir. ingilizceyi ek dil olarak kullanan &grenciler igin, ddretmenlerin
ingilizcelerini gelistirmelerine yardimei olacak dgretim firsatlari planlamalari beklenir. Fransa'da, ulusal
mufredat 6zellikle her 6gretmenin tim ogrenciler igin bir dil modeli olmasi gerektigini belirtir. Ayrica,
Ust dizey egitim yetkilileri, gé¢cmen o&grencilerin Fransizca dilindeki dil becerilerinin  surekli
deg@erlendiriimesi amaciyla yeterlilik seviyelerini tanimlamislardir.

italya'da, resmi belgeler, ézellikle yeni gelen gégmen égrenciler igin rehber veya 6gretmen gérevi
goéren ikinci nesil 6grencilerin yardimi ile akran egitimi ve desteginin 6nemini vurgulamaktadir.
Mifredat disi etkinlikler, égrencilerin ailelerinin katilimi da dahil olmak Uzere, go¢cmen o6grencilerin
ogrenmelerini ve sosyal bitlinlesmelerini destekleme araci olarak tesvik edilmektedir.
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SOzLUK

l. Tanimlar

Siginmacilar: uluslararasi koruma igin basvuruda bulunan basvuru sahipleri veya basvuruda bulunan
basvuru sahibinin ¢ocuklaridir.

Gocmen kokenli ¢cocuklar ve gengler: burada yeni gelenler / birinci nesil, ikinci nesil veya geri
doénen goé¢cmen cocuklar ve genclere tekabul eder. Go¢ etme nedenleri (6rnegin ekonomik veya
politik), yasal statilerinde oldugu gibi degisebilir - bunlar vatandaslar, sakinler, siginmacilar,
multeciler, refakatsiz kigukler veya diizensiz gégmenler olabilir. Ev sahibi Glkede kalma sureleri kisa
veya uzun sureli olabilir ve ev sahibi Ulkenin resmi egitim sistemine katilma hakkina sahip olabilir veya
olmayabilir. AB icindeki ve digsindaki gégmen cocuklar ve gencler dikkate alinir, ancak raporda ev
sahibi Ulkede iki kusaktan fazla yasayan etnik azinlik kokenli insanlar hari¢ tutulur (ayrica gégmen
ogrencilere bakin).

Telafi egitimi: Zorunlu okul ¢cagindaki genclere, gesitli nedenlerle, higcbir zaman okula gitmemis veya
okula erken gitmemis, esdeger bir egitim kazanmalari i¢in yardim eden programlari ifade eder.

icerige dayali konu dgretmeni: dil disindaki herhangi bir miifredat dersinin 6gretmeni.

Surekli mesleki gelisim (SMG): 6gretmenlerin kariyerleri boyunca, bilgi, beceri ve tutumlarini
genigletmelerini, gelistirmelerini ve glincellemelerini saglayan hizmet ici egitimi ifade eder. Resmi ya
da yaygin olabilir ve hem konu temelli hem de pedagojik egitimi icerebilir. Kurslar, seminerler, akran
g6zlemleri ve o6gretmen aglarindan destek gibi farkli formatlar sunulur. Bazi durumlarda, SMG
faaliyetleri ek niteliklere yol acabilir.

Farkhilagtirilmis egitim ve degerlendirme: (ayni zamanda farklilastiriimis 6grenme olarak da bilinir
veya eQitim cevrelerinde basit¢e farkhlasma), ayni siniftaki farkli yeteneklere sahip égrencilere igerik
toplama; fikirleri islemek, insa etmek veya anlamlandirmak; ve yetenek farkliliklardan bagimsiz olarak,
bir siniftaki tim &grencilerin etkili bir sekilde 6drenmelerini saglayan o6gretim materyalleri ve
degerlendirme araglari / materyalleri gelistirme agisindan farkli 6grenme yollarini saglamay! iceren bir
ogretim yaklasimidir.

Mufredat disi etkinlikler: okullarda gerceklesen veya okullarla baglantil etkinliklerdir ancak normal
mufredatin ve normal ders ¢izelgesinin alani disinda kalan etkinliklerdir. Bu faaliyetler genellikle istege
baghdir.

Birinci kusak gogmen o6grenciler: ev sahibi llkenin disinda dogmus ebeveynleri, ev sahibi llkenin
resmi egitim sistemine katilan ev sahibi Glke disinda dogmus ¢ocuklar ve genclerdir.

Siire¢ degerlendirmesi: Bir galisma suresince 6grenci ilerlemesinin degerlendirmesini ifade eder.
Temel amaci, 6grenme gereksinimlerini belirlemek ve buna gdre 6gretme ve 6grenmeyi ayarlamaktir.
Sureg degerlendirmesi genellikle 6gretmenler tarafindan tasarlanir ve yonetilir, ancak ulusal bir sinav
seklinde de olabilir.

Grup temelli 6grenme destegi: Burada beklenen 6grenme ciktilarini elde etmek igin (kiigiik) 6grenci
gruplarina saglanan ek bir 6grenme destegi bicimini ifade eder.

Rehberlik (materyaller): 06gretmenleri ve/veya okullari tanimlanmis hedefleri uygulamada
desteklemek igin Ust dizey egitim yetkilileri tarafindan saglanan resmi belgeler veya beyanlardir.
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Ana dil: Evde gogmen 6grenciler tarafindan en ¢ok konusulan dil. Okul baglaminda kullanilan 6gretim
dilinden farklidir. Cogu durumda, ana dil dgrencilerin ilk dili veya ana dilidir.

Etki degerlendirmesi: resmi egitim yetkilileri tarafindan yuratilen veya goérevlendirilen “neyin ise
yaradigina” iliskin ulusal raporlari, arastirmalari ve analizleri ifade eder. Okullardan 6rnek veri toplayan
deneysel calismalar, kamu kurumlari, Universiteler veya dustince kuruluslan tarafindan yapilan diger
arastirmalar da dahil olmak Uzere farkh arastirma veya analiz tirleri, bir politikanin veya 6nlemin
etkisini degerlendirmek igin de kullanilabilir.

Bireysellestiriimis 6grenme destegi: Beklenen 6grenme ciktilarini elde etmek igin 6grencilerin
bireysel ihtiyaglarina cevap vermeyi amaglar. Ogrencileri 6grenme siirecinin merkezine yerlestirir ve
bireysel ihtiyaclara cevap verecek 6zel ¢ozumler Uretmeyi amaclar.

Kultiirlerarasi egitim (ve etkinlikler): farkli insan ve kultirlerin anlagiimasini tesvik eder. Hayatin her
alaninda cesitliligin normalligini kabul eden ve saygi duyan &gretimi icerir. Herkes igin firsat esitligi
saglamanin yani sira, her tirli kliseyi ve yabanci dismanligi bigimlerini arastirmayi, incelemeyi ve
sorgulamay1 amaglamaktadir.

Kiiltlirlerarasi arabulucu: gocmen o6grencilerin okula entegrasyonunu destekleyen bir kisi. Ayrica,
ornegin tercimanlik ve ceviri gorevleri de olabilir. Ebeveyn-6gretmen toplantilarinda ve / veya daha
genel olarak 6grenciler, ev, okul ve / veya yerel topluluk arasinda baglantilar gelistiriimesine yardimci
olur.

ilk degerlendirme: burada yeni gelen gégmen &grencilerin dnceki 6grenmelerinin (bilgi, beceri ve
yeterlilikler) degerlendiriimesi ve ev sahibi Ulkede okula ilk kez girerken/baslarken diller, diger konu
alanlarinin 6grenilmesi ve sosyal-duygusal iyilikle ilgili intiyaclari desteklemeyi ifade eder.

Ogretmen egitimi (OE): hem hizmet éncesi hem de genel egitimi mesleki egitim ile birlikte igerir.
Genel bilesen, 6gretmen adaylarina daha genis bir egitimin yani sira bir veya daha fazla konu
hakkinda da kapsamli bilgi verirken, mesleki egitim bileseni onlara gelecekteki mesledi hakkinda hem
teorik hem de pratik bir goris saglar. Psikoloji ve 6gretim ydntemlerinde yer alan derslere ek olarak,
genellikle okul disi yerlestirmeleri de kapsar. ik 6gretmen egitimi, mesleki egitimin yalnizca bu
asamada gergeklestigi durumlar haricinde, indiksiyon asamasini harig tutar.

(Okul temelli) IVET: burada, isyerinde uygulamali is deneyimi dénemleriyle degisebilecek en az yari
zamanli okul temelli egitimi iceren ISCED seviye 2 ve / veya 3 yollarini ifade eder. Bu programlar
okullarda veya diger egitim kurumlarinda sunulabilir.

Dil farkindalhigi: Bir kisinin, dilin dogasi ve insan yasamindaki roltnin bilingli bir farkindaligina
duyarliligr anlamina gelir (Donmall, 1985). Baska bir deyisle, dilin kendi kurallari olan resmi bir sistem
oldugunun ve kullaniminin icerie ve amaca bagli olarak degistiginin farkina varmasini saglar (érnegin,
bir arkadasgina kargi bir yoneticiden 6zur dilemek; birisinin kardesi ile birisinin yerel ydnetimdeki
temsilcisini ikna etmek).

ikinci/ek bir dil olarak dgretilen egitim dili: birinci/anadili olmayan égrencilere égretim dilinin
ogretimini ifade eder.

Yerel makamlar: Bolgesel seviyenin altindaki bdlgeler dahilinde sorumluluklar tasir. Secilmis
temsilcileri icerebilirler veya merkezi yetkililerin idari birimleri olabilirler.

Gocmen ogrenciler (veya gogmen kokenli 6grenciler): burada, ev sahibi Ulkenin 6rgliin egitim
sistemine katilan gé¢gmen kdkenli geng ¢ocuklari ve gencleri ifade eder.
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Sozlik

izleme: burada, sistem performansini hedeflere ve standartlara gére kontrol etmek ve gerekli
degisiklikleri yapmak amaciyla bilgi toplama ve analiz etme surecini ifade eder. Kullanilan veri
yelpazesi, 6rnegin, okul 6z degerlendirme, dis sinavlar veya diger ulusal degerlendirmelerin
sonuglarini, 6zel olarak hazirlanmis performans gostergelerini veya uluslararasi degerlendirme
sonuglarini (PIRLS, TIMSS, PISA, vb.) icerebilir.

Yeni gelen gocmen ogrenciler: burada, ev sahibi Ulkenin resmi egitim sistemine girdiklerinde,
okullara entegrasyonlarina yardimci olmak igin ek destek 6nlemleri almaya hak kazanabilecek birinci
nesil gdcmen ¢ocuklar ve gengler anlamina gelir (6rnegin, hazirlik siniflari, ek siniflar okul dili, vb.) Bu
gocuklari ve gencleri “yeni gelen gé¢cmen o6grenciler” olarak gérmenin zaman aralidi ve onlara
saglanan ek destek dnlemleri Ulkeler arasinda farklilik gdstermektedir.

Hazirlik siniflari: Yogun dil 6gretimi verilen yeni gelen gégmen 6grencilere yonelik ayri siniflar veya
dersler ve bazi durumlarda, ana derslere hizli bir sekilde girmeye hazirlanmak isteyen diger dersler
igin uyarlanmis bir mifredat. Ogrenciler hazirlik siniflarina sadece bazi dersler igin (okul gini geri
kalani boyunca genel derslere katilirken) veya batin okul guinu i¢in, genellikle diger 6grencilerle genel
derslere tam olarak entegre edilmeden énce sinirl bir slire boyunca, katilabilirler. Ulkeye bagh olarak,
siniflara 'giris', 'gecis' veya 'alim' siniflari da denilebilir.

Psiko-sosyal destek: Burada, okullarda sunulan veya gdé¢men dOgrencileri (ve ailelerini) sikintiyla
basa c¢ikmalarini desteklemeyi amagclayan okullarla baglantili gesitli hizmetleri ifade eder. Duygusal/
zihinsel, fiziksel/saglik, sosyal veya diger gereksinimlerini ele alabilir ve c¢ocuklarda esneklik
gelistirmeyi amaglar. Kabul asamasinda ve / veya bir cocugun okulu boyunca saglanabilir.

Oturma izni: Ulusal makamlar tarafindan verilen ve en az 3 ay gegerli olan ev sahibi llkede kalma
izni. Bir AB Uye Devletinde ikamet izni, Gglncl Ulke vatandaslarinin kendi bélgesinde yasal olarak
kalmalarina izin verir. Oturma, egitim, aile, is, iltica veya diger sebeplerden dolayi oturma izni
verilebilir, ancak ¢alisma hakkini icermez.

Yerel makamlarin/okullarin sorumlulugu: resmi belgelere gore, st diizey egitim otoritelerinin belirli
bir politika alaninda karar alma gorevini yerel otoritelere veya okullara devrettigi anlamina gelir.

Geri donen gogmen o6grenciler: Baska bir tlkede uluslararasi gogmen olduktan ve kendi vatandaslik
Ulkelerinin 6rglin egitim sistemine katilmis olduktan sonra vatandaslik Ulkelerine dénen ¢ocuklar ve
gencler.

ikinci kusak gégmen dgrenciler: su anki ikamet ettikleri ilkede dogmus en az bir yabanci uyruklu
ebeveyni olan (birinci nesil) ve ev sahibi Glkenin érglin egitim sistemine katilan gocuklar ve gencler.

Sosyal ve duygusal yeterlilikler: cocuklarin duygularini ve dostluklarini yénetme, problem ¢ézme ve
zorluklarla basa c¢ikma yeteneklerini destekleyen bir dizi bilgi ve beceriyi ifade eder. Onlar refah ve
pozitif ruhsal sagligi destekleyen temel yasam becerileridir. Sosyal ve duygusal yetkinlikler gelistirmis
cocuklar, kendilerini ydnetmeyi, baskalariyla iliski kurmayi, catismalari ¢ézmeyi ve kendileri ve
cevrelerindeki diinya hakkinda olumlu hissetmeyi daha kolay bulurlar.)
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Strateji: genel bir amaca ulasmak icin Ust duzey yetkililer tarafindan gelistirilen resmi bir politika
belgesi. Bir strateji bir vizyon icerebilir, amaglari ve hedefleri (niteliksel ve niceliksel) tanimlayabilir,
suregcleri, yetkili makamlari ve sorumlu kigileri tanimlayabilir, finansman kaynaklarini tanimlayabilir,
tavsiyelerde bulunabilir.

Egitim asistani: sinif dgretmenlerinin 6gdrenciler icin destek saglamalarina yardimci olan destek
personeli (veya tam nitelikli 6gretmenler).

Ust seviye (yetkililer, diizenlemeler/éneriler vb.): Belirli bir (ilkede, genellikle ulusal (eyalet)
dizeyinde yer alan, egitim sorumlulugundaki en Ust dizey otoritedir. Bununla birlikte, Belgika,
Almanya, ispanya ve Birlesik Krallik icin, Communautés, Lander, Comunidades Auténomas ve
gelismis ydnetimler sirasiyla egitim ile ilgili tim alanlarin gogundan sorumludur. Bu nedenle, bu
idareler sorumluluk sahibi olduklari alanlar i¢in Ust dizey otorite olarak kabul edilirken, ulusal (devlet)
dizeyiyle sorumlulugu paylasanlar igin, her ikisinin de Ust dlzey otoriteler oldugu dusunudlmektedir.
Raporda, Ust dizey egitim yetkilileri tarafindan yayinlanan politika dokiimanlarina (yani diizenlemeler,
tavsiyeler, stratejiler, eylem planlari, rehberlik malzemeleri vb.) “Resmi belgeler” denmektedir.
Durumlarina bagli olarak, zorunlu olabilir veya olmayabilir.

Refakatsiz kiigiik gocuklar: burada, ikamet ettikleri Ulkelerinin disinda dodan ve ev sahibi llkeye
sorumlu bir yetigkin tarafindan eslik edilmeden veya ev sahibi Ulkeye giris yaptiktan sonra refakatsiz
birakilan gocuklar ve gengleri (ulusal yonetmeliklere gore klguk kabul edilenler) ifade eder.

Biitiin yonleriyle ¢cocuk egitimi yaklagsimi: egitime bitincll bir yaklasim benimsemeyi gerektirir.
Sadece akademik bilgi ve becerileri degil, ayni zamanda bireysel 6grencilerin sosyal ve duygusal
yeterliliklerini ve iyi oluglarini tesvik eden 6grenme ortamlari yaratmak demektir. Her cocugun saglikl,
guvenli, mesgul, desteklenip zorlanmasini saglamayi amaglar.

Tim okul yaklagimi: tim okul toplulugunun (okul muddrleri, 6gretmenler ve diger personel,
ogrenenler, ebeveynler ve aileler) dis paydaslar, profesyoneller ve hizmetler ile ortaklasa yurattiga,
uyumlu, kolektif ve igbirligine dayali bir eylemde bulundudu egitimsel dezavantajla mucadele igin
politika yaklagimlarinin ve girisimlerinin bir kombinasyonunu ifade eder.

Il. ISCED Siniflandirmasi

Uluslararasi Standart Egitim Siniflandirmasi (ISCED), ulkeler arasindaki egitim istatistiklerinin ve
gostergelerinin tek tip ve uluslararasi kabul gdérmus tanimlara dayanarak Kkarsilastiriimasini
kolaylastirmak icin gelistiriimistir. ISCED'in kapsami, 6zel editim ihtiyaci olan c¢ocuklar da dahil,
gocuklar, gencler ve yetiskinler icin, onlari saglayan kurum veya kuruluslara veya teslim edilme sekline
bakilmaksizin tim organize ve surekli 6grenme firsatlarini kapsar. Yeni siniflandirmaya dayal ilk
istatistiksel veri toplama (ISCED 2011) 2014 yilinda gergeklesti (UNESCO, 1997, UNESCO/OECD/
Eurostat, 2013 ve UNESCO/UNESCO istatistik Enstitiisi'nden kabul edilen metin ve tanimlar, 2011).

ISCED 0: Okul 6ncesi egitim

Organize 6gretimin baslangic asamasi olarak tanimlanan, ilkdgretim O seviyesindeki programlar, ¢cok
kuguk cocuklari okul tipi bir ortamla tanistirmak, yani ev ile okul temelli bir atmosfer arasinda bir kopri
olusturmak icin tasarlanmigtir. Bu programlarin tamamlanmasinin ardindan c¢ocuklar egitimlerine 1.
seviyede devam eder (ilkdgretim).
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Sozlik

ISCED 0 duzeyindeki programlar genellikle okul temellidir veya bunun diginda bir grup ¢ocuk igin
(6rnegin merkez tabanli, toplum temelli, ev temelli) kurumsallastiriimistir.

Erken c¢ocukluk egitimi gelisimi (ISCED 010 seviyesi) kicUk cocuklar igin tasarlanmis (0 ila 2 yas
araliginda) egitim igerigine sahiptir. Okul 6ncesi egitim (ISCED 020 seviyesi) en az 3 yas arasi gocuklar
icin tasarlanmistir.

ISCED 1: ilkdgretim

ikdgretim, tipik olarak 6grencilere okuma, yazma ve matematikte (yani okuryazarlik ve sayisal yazarlik)
temel beceriler kazandirmak igin tasarlanmig 6grenme ve egitim etkinlikleri saglar. Ogrenme igin
saglam bir temel olusturur, temel bilgi alanlarinin saglam bir sekilde anlasilmasini saglar ve kisisel
gelisimi tesvik eder, bdylece dgrencileri alt orta 6dretime hazirlar. Varsa, az uzmanlagma ile temel
o6grenme saglar.

Bu seviye 5 ila 7 yas arasinda baglar, tim ulkelerde zorunludur ve genellikle dért ila alti yil sirer.

ISCED 2: Alt orta 6gretim

ISCED 2 dizeyindeki veya daha dusik orta 6gretim dizeyindeki programlar, genellikle ISCED 1
dizeyinde baslayan temel 6gretme ve 6grenme siregleri tGzerine kuruludur. Genellikle, egitim amaci,
odrencileri daha ileri egitim firsatlarina hazirlayan yasam boyu 6drenme ve kisisel gelisim icin temel
olusturmaktir. . Bu seviyedeki programlar genellikle daha ¢ok konuya yonelik bir mifredat etrafinda
dizenlenir ve genis bir konu yelpazesinde teorik kavramlar sunar.

Bu seviye tipik olarak 11 veya 12 yaslarinda baslar ve genellikle zorunlu egitimin bitimine denk gelen
15 veya 16 yaglarinda sona erer.

ISCED 3: Lise egitimi

ISCED 3 veya ust orta o6gretim duzeyindeki programlar, genellikle ylksek o6gretime veya
yuksekogretime hazirlik asamasinda orta dgretimi tamamlamak veya istihdama ydnelik ya da her
ikisine de iligkin becerileri saglamak icin tasarlanmistir. Bu seviyedeki programlar, 6grencilere alt orta
o6gretimden daha fazla konu temelli, uzman ve derinlemesine programlar sunmaktadir (ISCED seviye
2). Artan secgenek ve akis segenekleriyle daha farkhdirlar.

Bu seviye genellikle zorunlu egitimin sonunda baslar. Giris yas! tipik olarak 15 veya 16'dir. Girig
nitelikleri (6rnegin zorunlu egitimin tamamlanmasi) veya diger asgari sartlara ihtiya¢ duyulur. ISCED 3

seviyesinin suresi iki ila bes yil arasinda degismektedir.

ISCED 4: Ortatdretim sonrasi yiksekogretim disi egitim

Ortadgretim sonrasi yuksekogretim programlari, 6grencileri isglclu piyasasina ve/veya yuksek
6grenime girmeye hazirlamak igin 6grenme ve egitim faaliyetleri saglamak igin orta 6gretime dayanir.
Genelde lise bitirmis (ISCED seviye 3) ancak becerilerini gelistirmek ve kendilerine yonelik firsatlari
artirmak isteyen Ogrencileri hedeflemektedir. Programlar genellikle, tipik olarak bilgi, beceri ve
yetkinlikleri derinlestirmek yerine genigletmeye hizmet ettikleri igin lise seviyesindeki programlardan
onemli Ol¢liide daha gelismis degildir. Bu nedenle, yiksekogretimin 6zelliklerinin Ust dizey karmasiklik
seviyesinin altina yerlestiriimislerdir..
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ISCED 5: Kisa siireli yiksek 6grenim

ISCED 5'teki programlar kisa sireli yiksek 6grenimdir ve genellikle katilimcilara profesyonel bilgi,
beceri ve yeterlilikler saglamak icin tasarlanmistir. Tipik olarak, pratik temelli ve meslede 6zguddr,
ogrencileri isglici piyasasina girmeye hazirlar. Bununla birlikte, bu programlar diger ylksekogretim
programlarina da bir yol saglayabilir.

Bir lisans programi veya esdegeri altinda akademik yiksekdgretim programlari da ISCED 5 diizeyinde
siniflandirilir.

ISCED 6: Lisans veya esdegeri seviye

ISCED 6 dlzeyindeki programlar, genellikle orta dereceli veya esdeder niteliklere onculik eden,
katihmcilara ara akademik ve / veya mesleki bilgi, beceri ve yeterlilik kazandirmak Uzere tasarlanmig
olan lisans veya esdegeri dizeydedir. Bu seviyedeki programlar tipik olarak teori tabanlidir ancak
pratik unsurlari icerebilir; Son teknoloji arastirma ve / veya en iyi profesyonel uygulamalar tarafindan
bilgilendirilirler. ISCED6 programlari geleneksel olarak Universiteler ve esdeger yuksek 6grenim
kurumlari tarafindan sunulmaktadir.

ISCED 7: Yiksek lisans veya esdederi seviye

ISCED 7 seviyesindeki programlar, Master veya esdegeri seviyededir ve genellikle katilimcilara ikinci
bir derece veya esdegeri nitelik kazandiran ileri akademik ve/veya mesleki bilgi, beceri ve yeterlilikler
saglamak Uzere tasarlanmistir. Bu seviyedeki programlar 6nemli bir arastirma bilesenine sahip olabilir,
ancak doktora yeterlilik dduline yol agmaz. Tipik olarak, bu seviyedeki programlar teoriye dayanir,
ancak pratik bilesenleri icerebilir ve son teknoloji arastirma ve/veya en iyi profesyonel uygulama
tarafindan bilgilendirilir. Geleneksel olarak Universiteler ve diger yiksek égrenim kurumlar tarafindan
sunulurlar.

ISCED 8: Doktora veya esdederi seviye

ISCED 8 seviyesindeki programlar, doktora veya esdegeri dizeydedir ve temel olarak ileri bir
arastirma yeterliligi saglayacak sekilde tasarlanmistir. Bu ISCED seviyesindeki programlar ileri galisma
ve orijinal arastirmalara ayrilmistir ve genellikle sadece Universiteler gibi arastirma odakl
yuksekogretim kurumlari tarafindan sunulur. Doktora programlari hem akademik hem de profesyonel
alanlarda bulunmaktadir.

ISCED siniflandirmasi hakkinda daha fazla bilgi icin, bkz http://uis.unesco.org/sites/default/files/
documen ts/international-standard-classification-of-education-isced-2011-en.pdf [erisim Haziran 2018].
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Gogmen kokenli cocuklari ve gencleri belilemek igin kullanilan st diizey kriterler, 2017/18 (Sekil 1.1.1)

Vatandaslik Ulkesi

ikamet statiisii/ Gogmenlik statiisii

ilk dil (ev sahibi iilkenin resmi
dil(ler)inden farklidir)

Dogum tlkesi
Ebeveynlerin vatandaglik Ulkesi
Ebeveynlerin dogdugu Ulke

Ust diizey kriter yok

Kaynak: Eurydice. (*) = Eski Yugoslav Makedonya Cumhuriyeti

Gdgmen dgrencilerin egitimsel entegrasyonunu desteklemek amaciyla politikalari koordine eden (ist diizey organlar, 2017/18:
(Entegrasyon politikalarini koordine eden 6zel organ - Sekil 1.1.6)

BE nl Flaman Entegrasyon Komisyonu
http://integratiebeleid.vlaanderen.be/commissie-integratiebeleid

DE '‘Beauftragte der Bundesregierung fur Migration, Fluchtlinge und Integration’
(Goemenler, Multeciler ve Entegrasyondan Sorumlu Federal Hikimet Komiseri )
https://www.integrationsbeauftragte.de/Webs/IB/DE/Home/home_node.html

HR 'Stalno povjerenstvo za provedbu integracije stranaca u hrvatsko drustvo"
(Yabancilarin Hirvatistan Topluma Entegrasyonunu Uygulama Daimi Komisyonu)
https://ljudskaprava.gov.hr/integracija-stranaca-u-hrvatsko-drustvo/643

IE Gégmen Entegrasyon Stratejisi - Izleme ve Koordinasyon Organi
http://www.integration.ie/website/omi/omiwebv6.nsf/page/Migrant_Integration_Strategy-en

RO (Ulusal Goég Stratejisinin Uygulanmasi Koordinasyon Grubu
http://igi.mai.gov.ro/sites/all/themes/multipurpose_zymphonies_theme/images/pdf/Hotarare5722008.pdf

Sl (Goemenlerin desteklenmesi ve entegrasyonu igin Hikiumet Ofisi) http://www.uoim.gov.si/en/

UK-SCT Yeni Iskog Stratejisi Cekirdek Grubu  http://www.migrationscotland.org.uk/

CH 'Secretariat d'Etat aux migrations' (SEM) (Devlet Gég Sekreteryasi)
https://www.sem.admin.ch/sem/fr/home/themen/integration/politik/weiterentwicklung.html

NO (Entegrasyon ve Farkliliklar Direktorligu) —https://www.imdi.no/en/

RS 'Komesarijat za izbeglice i migracije'

(Mdlteciler ve Go¢ Komisyonu)
http://www.kirs.gov.rs/articles/aboutus.php?lang=ENG

istatistiksel Not

Rapor PIRLS 2016 ve ICCS 2016 veri tabanlarindan elde edilen istatistiksel verileri icermektedir.
Metindeki grafiklerde sunulan tim PIRLS ve ICCS istatistik verileri, standart hatalarla birlikie ve
aciklama notlari agsagida mevcuttur.

PIRLS 2016

PIRLS 2016 (Uluslararasi Okuma Okuryazarliyi Calismasinda ilerleme), dgrencilerin okumadaki
basarisini degerlendirir ve egitim sistemlerinin égrencileri icin nasil egitim olanaklari sagladiginin yani
sira 6grencilerin bu firsatlari nasil kullandiklarini etkileyen faktérler hakkinda da énemli bilgiler toplar.

PIRLS hedef popllasyonu, codu llkede dordiinct sinifa karsilik gelen ISCED Seviye 1'in ilk yilindan
itibaren dort yillik okulu temsil eden nottur
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PIRLS'nin ilk baskisi 2001'de gergeklesti. PIRLS 2016 ¢alismanin dérdinct asamasiydi. 25 Avrupa
egitim sistemi (Belgika - Fransiz ve Flaman Topluluklari, Bulgaristan, Cekya, Danimarka, Almanya,
irlanda, ispanya, Fransa, italya, Letonya, Litvanya, Macaristan, Malta, Hollanda, Avusturya, Polonya,
Portekiz, Slovenya, Slovakya, Finlandiya, isveg, Birlesik Krallik - ingiltere ve Kuzey irlanda ve Norveg)
dahil dinyanin dért bir yanindan PIRLS 2016'ya 60'tan fazla tlke katildi.

PIRLS 2016 arka plan verileri, 6grencilerin ev ortami ve okul iklimi hakkinda bilgiler igerir. Ogrenme
baglamina iliskin veriler, 0Ogrenciler, ebeveynleri, O6gretmenleri ve okul mudurleri tarafindan
tamamlanan baglamsal anketler araciligiyla toplanir.

Baglamsal anketler surada mevcuttur:
https://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/questionnaires/index.html

PIRLS 2016 Uluslararasi Veri Tabani su adresten temin edilebilir:
https://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/international-database/index.html

ICCS 2016

ICCS (Uluslararasi Sivil ve Vatandaslik Calismasi) genglerin rollerini vatandas olarak Ustlenmeye
nasil hazir olduklarini arastiriyor. Ogrencilerin vatandashk bilgisi diizeylerini, vatandaglik ve
vatandaslikla ilgili konulari anlamalarini ve vatandaslik tutumlarini ve katilmlarini bildirir. ICCS ayrica
ogrencilerden, 6gretmenlerinden ve okul muduirlerinden okul iklimi, ev ve toplum destegi hakkinda bir
dizi baglamsal veri toplar.

ICCS 2016 hedef populasyonu, bu yil seviyesindeki 6grencilerin ortalama yaslarinin 13,5 veya daha
yuksek olmasi kosuluyla 8. siniftir.

ICCS 2009 yilinda kuruldu. ICCS 2016 calismanin ikinci asamasidir. 2016 yilinda, arastirmaya
aralarinda 15 Avrupa egitim sisteminin bulundugu 24 llke katiimistir; (Belgika - Flaman Toplulugu,
Bulgaristan, Almanya - Kuzey Ren Vestfalya, Danimarka, Estonya, Hirvatistan, italya, Letonya,
Litvanya, Malta, Hollanda, Slovenya, Finlandiya, isvec ve Norveg)..

ICCS 2016 veri tabani su adresten temin edilebilir:

https://iccs.iea.nl/resources/data.html

Standart hatalar

PIRLS 2016 ve ICCS 2016, tipki diger blyuk 6lgekli egitim anketlerinde oldugu gibi (OECD/PISA, IEA/
TIMSS, vb.), yalnizca hedef poptlasyonlarin temsili bir 6érnegine bakar. Genellikle, herhangi bir
populasyon igin, belirli bir blyUklikte sonsuz sayida olasi érnek mevcuttur. Bir érneklemden digerine,
bir popllasyon parametresi i¢in yapilan tahminlerin (ortalama, ytzde, korelasyon vb.) degisebilecegdini
izler. Herhangi bir populasyon parametresi tahmini ile ilgili standart hata, bu drnekleme belirsizligini
Olcer. Bu tahmini parametreye ve ilgili standart hatasina dayanarak, bir numuneden hesaplanan
degerin ne kadar degisebilecedini yansitan glven araligini olusturmak mimkinddr. Buna gére, 15
yerli ve yerli olmayan dgrenciler arasinda ortalama bir fark oldugunu ve standart hatasinin 5 oldugunu
varsayalim. Tip 1 hatasi% 5 olan guiven arahgi, [15 - (1,96 x 5); 15 + (1.96 x 5)], esittir, yani yaklasik
[5; 25]. Yani, populasyonda, yerli ve yerli olmayan arasindaki fark 0'a esitse, o zaman, bu iki
popilasyon arasindaki farkin 15'e esit veya daha ylksek mutlak dederde olacagi bir popllasyondan
100'lik 6rneklemin 5'inden daha azina sahip oldugumuz anlamina gelir. Bu nedenle, bu érneklemin
farkli olmayan bir populasyondan alinmis olmasi pek olasi degildir. Bu nedenle, populasyonda, yerli
ve yerli olmayan arasinda kesinlikle bir fark var.
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Bu raporda kaydedilen tim standart hatalar, yeniden érnekleme yéntemleri kullanilarak ve PIRLS ve
ICCS anketlerinin ¢esitli teknik dokiimanlarinin metodolojisi izlenerek hesaplanmistir.

istatistiksel tablolarin standart hatalari agagidaki tablolarda listelenmistir.

l¢ tutarlilik igin Cronbach a degeri

Oldukga sik sik raporda birkag degisken ya ortalama ya da toplam seklinde sentezlendi. Belirli
bilgilerin olmasi gerekmediginde gruplandirimadigindan emin olmak igin, Cronbach a degeri
hesaplanir. 0 ile 1 arasinda degisen bu endeks, Olcundn i¢ tutarlihdini, yani tek boyutlulugunu
degerlendirir. Olgli ne kadar boyutsuz olursa, dizin o kadar 1 olur.

Bu sekilde olusturulan her bir endeks icin, her bir Ulke dizeyinde ve Avrupa dizeyinde, endeksin
degerinin bilimsel standartlara uyup uymadidini, yani bilissel olmayan veriler baglaminda, degerinin
0.60'in Gzerinde olup olmadigini dogruladik.

0.60'in altindaki deg@erlere sahip her dizin dikkate alinmaz.

Bu calisma kapsaminda iki ¢calismadan alti endeks elde edilmistir. Asagidaki tablo, bu endeksleri
olusturan maddeleri ve Avrupa seviyesinde hesaplanan Cronbach a degerini gdstermektedir.

Endeksler ve Cronbach o degerleri

Kategori Sorular a

4. sinif 6grencilerinin okula ait olma duygusu PIRLS 2016 Ogrenci anketi G12, A - E arasi maddeler >0.70
4. sinif 6grencilerinin zorbalik deneyimi PIRLS 2016 Ogrenci anketi G13, A - H arasi maddeler >0.80
Ebeveynlerin okulla ilgili goriigleri PIRLS 2016 Ebeveyn anketi Q9, A - F arasi maddeler >0.80
Okul miidiirlerinin ebeveynlerin katilimi ile ilgili algilari| PIRLS 2016 Okul anketi Q13, F - | arasi maddeler >0.60
8. sinif 6grencilerinin okula ait olma duygusu ICCS 2016 Ogrenci anketi Q19, A - | arasi maddeler >0.80
8. sinif 6grencilerinin zorbalik deneyimi ICCS 2016 Ogrenci anketi Q20, A - F arasi maddeler >0.70

Sosyo-ekonomik durum endeksi

Sirin (2005) tarafindan belirtildigi gibi, 'sosyoekonomik durum muhtemelen egitim arastirmalarinda en
yaygin kullanilan baglamsal degiskendir'. SES ¢esitli farklh degisken kombinasyonlari ile
degderlendirilebilir: (i) baba ve/veya anne egitim dlzeyi, (i) baba ve/veya anne meslegi, (iii) aile geliri, ev
sahibi olma ve (iv) evdeki kiltirel varlik.

2000'den bu yana, Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA, OECD, 2004), asagidakilerin
istatistiksel bir kombinasyonundan olusan bir Ekonomik, Sosyal ve Kiiltirel Durum endeksi (ESCS)
hesaplar:

(i) baba veya annenin mesleki statlisiiniin en ylksek uluslararasi sosyo-ekonomik endeksi
(i) baba veya annenin en yiiksek egitim seviyesi okul yillarina gevrilmis ve
(iii)  evdeki kitap sayisi ile evde egitim ve kultur kaynaklarina erisim.

Uluslararasi Okuma Okuryazarligi Calismasindaki (PIRLS) IEA ilerleme Gelisiminde, Uluslararasi
yayimlanan veritabanina bilesik bir endeks dahil edilmemistir. Ancak, 6grenci anketinde dgrencilerin
ev ortamindaki kitap sayisini bildirmesi gerekiyordu.

PISA 2012 verilerine dayanan Tablo 1, AB Ulkesine gore, sirasiyla ESCS endeksi ve evdeki kitap
sayisi ile agiklanan matematiksel performanstaki agiklanan varyans ytizdesini gostermektedir
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Tablo 1: Sirasiyla ESCS, evde kitap sayisi ve R2'deki fark ile okuma performansindaki agiklanan varyansin yiizdesi.

ESCS kitaplar Fark ESCS kitaplar Fark
AT 0.16 0.20 -0.04 1S 0.07 0.11 -0.04
BE 0.20 0.15 0.04 IT 0.10 0.14 -0.04
BG 0.22 0.20 0.02 LI 0.08 0.10 -0.02
CH 0.13 0.16 -0.04 LT 0.14 0.13 0.00
cZ 0.16 0.19 -0.03 LU 0.18 0.22 -0.03
DE 0.17 0.19 -0.02 LV 0.15 0.11 0.04
DK 0.17 0.15 0.02 NL 0.12 0.14 -0.02
ES 0.16 0.19 -0.03 NO 0.07 0.13 -0.05
EE 0.09 0.14 -0.05 PL 0.17 0.16 0.01
FI 0.09 0.13 -0.04 PT 0.20 0.18 0.02
FR 0.23 0.25 -0.02 RO 0.19 0.16 0.03
UK 0.13 0.20 -0.08 RS 0.12 0.13 -0.01
EL 0.16 0.12 0.04 SK 0.25 0.26 -0.01
HR 0.12 0.12 0.00 Si 0.15 0.16 -0.01
HU 0.23 0.27 -0.04 SE 0.11 0.16 -0.05
IE 0.14 0.20 -0.06

Ortalama olarak, evdeki kitap sayisi matematikteki 6drenci performansindaki varyansin% 17'sini
aciklarken, bilesik endeks yalnizca% 15'i agiklamaktadir. Bu 6rnek, aile ortaminin ekonomik, kulturel

ve sosyal

gOstermektedir.

boyutunu yakalamak igcin evde kitap sayisinin verimliligini

Tablo 2: 4. sinif 6grencileri arasinda yerli ve yabanci dodanlarin yiizdesi, 2016 (Sekil 18 ve 22)
Yerli dogan 4. sinif §rencileri

mikemmel

bir sekilde

Yabanci dogan 4. sinif grencileri

Yiizdelik SESTAT FLAG_STUD FLAG_SCH Yiizdelik SESTAT FLAG_STUD FLAG_SCH
(%] 96.1 (0.12) 0 0 3.9 (0.12) 0 0
BE fr 90.9 (0.79) 0 0 9.1 (0.79) 0 0
BE nl 94.0 (0.61) 0 0 6.0 (0.61) 0 0
BG 97.7 (0.29) 0 0 2.3 (0.29) 0 0
(74 97.6 (0.27) 0 0 2.5 (0.27) 0 0
DK 94.9 (0.45) 0 0 5.1 (0.45) 0 0
DE 96.1 (0.41) 0 0 3.9 (0.41) 0 0
IE 914 (0.70) 0 0 8.7 (0.70) 0 0
ES 95.3 (0.34) 0 0 4.7 (0.34) 0 0
FR 96.1 (0.43) 0 0 3.9 (0.43) 0 0
IT 96.6 (0.35) 0 0 34 (0.35) 0 0
LV 98.6 (0.16) 0 0 14 (0.16) 0 0
LT 98.0 (0.28) 0 0 2.0 (0.28) 0 0
HU 98.3 (0.27) 0 0 1.7 (0.27) 0 0
MT 96.2 (0.28) 0 0 3.8 (0.28) 0 0
NL 96.3 (0.48) 0 0 3.7 (0.48) 0 0
AT 93.8 (0.51) 0 0 6.2 (0.51) 0 0
PL 98.8 (0.20) 0 0 1.2 (0.20) 0 0
PT 95.7 (0.44) 0 0 4.3 (0.44) 0 0
Sl 95.1 (0.67) 0 0 49 (0.67) 0 0
SK 98.1 (0.23) 0 0 1.9 (0.23) 0 0
Fl 96.2 (0.44) 0 0 3.8 (0.44) 0 0
SE 93.6 (0.52) 0 0 6.4 (0.52) 0 0
UK-ENG : : : : : : : :
UK-NIR 93.0 (0.76) 0 0 7.0 (0.76) 0 0
NO 93.2 (0.52) 0 0 6.8 (0.52) 0 0

@ - arastirmaya katilan 25 Avrupa egitim sisteminin ortalamasidir.

FLAG STUD - '1' degeri 30'dan az 6grencinin soruyu cevapladigini ve sonuglarin ilgili rakamlarda rapor edilmeyecegini; '0' degeri 30 ya da daha fazla
6grencinin soruyu cevapladigini; Bdylece veriler rapor edilebilir.

FLAG SCH - '1' degeri, 5'ten az okulun soruyu cevapladigini ve dolayisiyla sonuglarin ilgili rakamlarda rapor edilmeyecegini; '0' degeri, 5 veya daha fazla

okulun soruyu cevapladigini gosterir; Béylece veriler rapor edilebilir.

Kaynak: Eurydice, PIRLS 2016 bazinda.
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Tablo 3: 4. sinif yabanci dogumlu ve yerli 6§renciler arasinda okula ait olma duygusu ve zorbalik deneyimiyle ilgili farklilik, 2016
(Sekil 18)

SES igin kontrolden SES igin kontrolden SES igin kontrolden SES igin kontrolden
sonra iyi SESTAT sonra glivensiz SESTAT sonra iyi SESTAT sonra giivensiz SESTAT
olugtaki farklilk hissetmedeki farklilik olugtaki farklik hissetmedeki farklilik
%) 0.15 (0.09) 0.36 (0.15) | HU -0.35 (0.49) 0.21 (0.77)
BE fr 0.39 (0.22) -0.13 (0.45) | MT -0.41 (0.23) 0.82 (0.61)
BE nl 0.25 (0.20) 0.36 (0.42) | NL 0.07 (0.38) -0.10 0.77)
BG -0.54 (0.30) 0.90 (0.66) | AT 0.11 (0.21) 043 (0.45)
cz 0.37 (0.27) -0.22 (0.29) | PL -0.43 (0.41) 0.09 (0.80)
DK 0.18 (0.22) 0.21 (0.37) | PT -0.17 (0.20) 0.44 (0.42)
DE 0.39 (0.37) 1.00 (0.52) | 8l 0.25 (0.35) 1.18 (0.97)
IE -0.25 (0.23) 0.64 (0.32) | SK -0.36 (0.39) 1.32 (0.75)
ES -0.02 (0.22) 0.52 (0.35) | FI 0.41 (0.17) 0.68 (0.38)
FR 0.29 (0.24) -0.08 (0.39) | SE 0.00 (0.21) -0.38 (0.24)
IT -0.19 (0.29) 0.42 (0.48) | UK-ENG : : : :
LV 0.18 (0.32) 0.82 (0.76) | UK-NIR 0.29 (0.21) 0.28 (0.49)
LT -0.01 (0.26) -0.45 (0.54) | NO 0.26 (0.18) 0.01 (0.28)
[statistiki olarak anlamli olan (p <.05) sifirdan farkli degerler koyu yazilmistir.
@ - arastirmaya katilan 25 Avrupa egitim sisteminin ortalamasidir.
Kaynak: Eurydice, PIRLS 2016 bazinda.
Tablo 4: Evde egitim dilini konugan ve konugmayan 4. sinif 6grencilerinin yiizdesi, 2016 (Sekil 19, 22 ve 23)
Evde egitim dilini konugan Evde egitim dilini KONUSMAYAN
ogrenciler o6grenciler
Yiizdelik SESTAT | FLAG_STUD | FLAG_SCH Yiizdelik SESTAT | FLAG_STUD | FLAG_SCH
%) 84.2 (0.30) 0 0 %) 15.6 (0.30) 0 0
BE fr 779 (1.00) 0 0 BE fr 22.1 (1.00) 0 0
BE nl 76.33 (1.03) 0 0 BE nl 23.8 (1.03) 0 0
BG 82.6 (1.99) 0 0 BG 17.4 (1.99) 0 0
cz 924 (0.44) 0 0 cz 76 (0.44) 0 0
DK 89.1 (0.83) 0 0 DK 10.9 (0.83) 0 0
DE 83.4 (0.95) 0 0 DE 16.6 (0.95) 0 0
IE 88.6 (0.94) 0 0 IE 114 (0.94) 0 0
ES 70.7 (1.33) 0 0 ES 29.3 (1.33) 0 0
FR 84.3 (0.79) 0 0 FR 15.7 (0.79) 0 0
IT 83.7 (0.86) 0 0 IT 16.3 (0.86) 0 0
LV 87.5 (0.93) 0 0 LV 125 (0.93) 0 0
LT 89.1 (0.91) 0 0 LT 10.9 (0.91) 0 0
HU 976 (0.40) 0 0 HU 24 (0.40) 0 0
MT 69.0 (0.73) 0 0 MT 31.0 (0.73) 0 0
NL 82.6 (1.14) 0 0 NL 17.4 (1.14) 0 0
AT 81.3 (0.99) 0 0 AT 18.7 (0.99) 0 0
PL 96.4 (0.43) 0 0 PL 36 (0.43) 0 0
PT 91.5 (0.55) 0 0 PT 85 (0.55) 0 0
Sl 87.8 (1.43) 0 0 Sl 12.2 (1.43) 0 0
SK 86.4 (1.25) 0 0 SK 13.6 (1.25) 0 0
FI 89.4 (1.00) 0 0 FI 10.6 (1.00) 0 0
SE 86.2 (0.97) 0 0 SE 13.8 (0.97) 0 0
UK-ENG 84.0 (0.91) 0 0 UK-ENG 16.0 (0.91) 0 0
UK-NIR 93.6 (0.56) 0 0 UK-NIR 6.4 (0.56) 0 0
NO 88.3 (0.70) 0 0 NO 1.7 (0.70) 0 0

@ - arastirmaya katilan 25 Avrupa egitim sisteminin ortalamasidir.

FLAG STUD -"1" degeri 30'dan az dgrencinin soruyu cevapladigini ve sonuglarin ilgili rakamlarda rapor edilmeyecegini; '0' degeri 30 ya da daha fazla
6grencinin soruyu cevapladigini; Boylece veriler rapor edilebilir.

FLAG SCH —"1" degeri, 5'ten az okulun soruyu cevapladigini ve dolayisiyla sonuglarin ilgili rakamlarda rapor edilmeyecegini; '0' degeri, 5 veya daha fazla
okulun soruyu cevapladigini gésterir; Bdylece veriler rapor edilebilir.

Kaynak: Eurydice, PIRLS 2016 bazinda.
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Tablo 5: Evde egitim dili konusan ve konusmayan 4. sinif 6§rencileri arasindaki okula ait olma duygusu ve zorbalik
deneyimleriyle ilgili farkliik, 2016 (Sekil 19)

SES igin kontrolden sonra SES igin kontrolden sonra giivensiz
i();li olugtaki fark SESTAT ? hissetmedeki farkg SESTAT
[%] 0.20 (0.05) -1.20 (0.09)
BE fr 0.30 (0.17) -0.83 (0.25)
BE nl 0.81 (0.12) -1.46 (0.21)
BG 0.13 (0.16) 0.18 (0.44)
(w4 0.80 (0.18) -1.63 (0.34)
DK 0.35 (0.17) -0.83 (0.25)
DE 0.22 (0.17) -0.71 (0.26)
IE -0.20 (0.18) -0.76 (0.19)
ES 0.19 (0.12) -1.10 (0.21)
FR 0.29 (0.14) -1.03 (0.23)
IT 0.69 (0.21) -1.53 (0.29)
LV 0.52 (0.21) -1.62 (0.39)
LT 0.90 (0.15) -1.66 (0.31)
HU 1.30 (0.44) -2.09 (0.82)
MT 0.49 (0.10) -0.90 (0.22)
NL 0.66 (0.19) -1.13 (0.26)
AT -0.09 (0.16) -1.20 (0.29)
PL 0.72 (0.34) -0.74 (0.42)
PT 0.50 (0.15) -1.91 (0.35)
Sl 0.16 (0.17) -1.09 (0.31)
SK 0.14 (0.27) -0.83 (0.27)
Fl 0.46 (0.19) -1.09 (0.19)
SE 0.45 (0.15) -0.77 (0.25)
UK-ENG 0.07 (0.13) -0.74 (0.25)
UK-NIR 0.66 (0.21) -1.28 (0.44)
NO 0.22 (0.18) -1.13 (0.30)

Istatistiki olarak anlamli olan (p <.05) sifirdan farkli degerler koyu yazilmigtir
@ - arastirmaya katilan 25 Avrupa egitim sisteminin ortalamasidir.
Kaynak. Eurydice, PIRLS 2016 bazinda.

Tablo 6: 8. sinif &grencileri arasinda yerli ve yabanci dogumlularin yiizdesi, 2016 (Sekil 20)

Yerli dogumlu 8. sinif égrencileri Yabanci dogumlu 8. sinif grencileri
Percentage SESTAT FLAG_STUD | FLAG_SCH Percentage SESTAT FLAG_STUD | FLAG_SCH
%) 93.7 (0.31) 0 0 6.3 (0.31) 0 0
BE nl 91.5 (0.90) 0 0 85 (0.90) 0 0
BG 99.0 (0.22) 0 0 1.0 (0.22) 0 0
DK 95.2 (0.37) 0 0 4.8 (0.37) 0 0
EE 97.9 (0.38) 0 0 2.1 (0.38) 0 0
HR 97.8 (0.34) 0 0 22 (0.34) 0 0
IT 92.6 (0.58) 0 0 74 (0.58) 0 0
LV 98.4 (0.32) 0 0 1.6 (0.32) 0 0
LT 98.6 (0.29) 0 0 14 (0.29) 0 0
MT 92.2 (0.43) 0 0 78 (0.43) 0 0
NL 95.9 (0.50) 0 0 4.1 (0.50) 0 0
Sl 96.1 (0.42) 0 0 39 (0.42) 0 0
FI 96.5 (0.47) 0 0 83 (0.47) 0 0
SE 88.3 (0.82) 0 0 1.7 (0.82) 0 0
NO 91.9 (0.46) 0 0 8.1 (0.46) 0 0
DE-NRW 95.0 (0.67) 0 0 5.0 (0.67) 0 0

@ - arastirmaya katilan 15 Avrupa egitim sisteminin ortalamasidir.

FLAG STUD - '1' degeri 30'dan az 6grencinin soruyu cevapladigini ve sonuglarin ilgili rakamlarda rapor edilmeyecegini; '0' degeri 30 ya da daha fazla
6grencinin soruyu cevapladigini; Bdylece veriler rapor edilebilir.

FLAG SCH -'1" degeri, 5'ten az okulun soruyu cevapladigini ve dolayisiyla sonuglarin ilgili rakamlarda rapor edilmeyecegini; '0' degeri, 5 veya daha fazla
okulun soruyu cevapladigini gosterir; Béylece veriler rapor edilebilir.

Kaynak: Eurydice, ICCS 2016'ya dayanmaktadir.
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Tablo 7: 8. sinif yabanci ve yerli dogumlu égrencileri arasindaki okula ait olma duygusu ve akranlari tarafindan zorbaliga
ugrama deneyimiyle ilgili farklilik, 2016 (Sekil 20)

SES igin kontrolden sonra SES icin kontrolden sonra giivensiz
iinoIU§taki farkiilik SESTAT ® issetmedeld fariik SESTAT
2 0.10 (0.15) 0.54 0.10)
BEnl 052 (027) 0.71 (0.24)
BG -3.19 (141) 1.00 (0.87)
DK 0.04 (0.28) 0.20 (0.20)
EE 20.09 (0.65) 047 (052)
AR 046 (0.80) 0.34 (0.58)
T 0.14 (0.23) 0.67 (0.17)
Y 0.31 (0.60) 0.92 (057)
T 130 (0.83) 0.26 (0.49)
T .07 (0.33) 0.19 (0.26)
NL 20.96 (0.63) 1.03 (0.34)
Sl 0.01 (0.41) 0.05 (0.30)
Fl 0.18 (0.45) 057 (0.37)
SE 051 (0.29) 20.02 (0.27)
NO 0.06 (0.26) 0.21 (0.20)
DE-NRW -1.09 (1.20) 0.40 (0.40)

[statistiki olarak anlamli olan (p <.05) sifirdan farkli degerler koyu yazilmigtir.
@ - arastirmaya katilan 15 Avrupa egitim sisteminin ortalamasidir.
Kaynak: Eurydice, ICCS 2016'ya dayanmaktadir.

Tablo 8; Evde egitim dilini konusan ve konugmayan 8. sinif dgrencilerinin ylizdesi, 2016 (Sekil 21)

Evde egitim dilini konugan Evde egitim dilini KONUSMAYAN
8. sinif 6grencileri 8. sinif rencileri
Yiizdelik SESTAT FLAG_STUD | FLAG_SCH Yiizdelik SESTAT FLAG_STUD | FLAG_SCH
%) 86.3 (0.56) 0 0 13.7 (0.56) 0 0
BE nl 83.9 (1.17) 0 0 16.1 (1.17) 0 0
BG 88.8 (1.57) 0 0 11.2 (1.57) 0 0
DK 94.9 (0.52) 0 0 5.1 (0.52) 0 0
EE 94.9 (0.59) 0 0 5.1 (0.59) 0 0
HR 98.7 (0.23) 0 0 1.3 (0.23) 0 0
IT 81.3 (1.06) 0 0 18.6 (1.06) 0 0
LV 90.0 (1.56) 0 0 10.0 (1.56) 0 0
LT 95.2 (0.97) 0 0 4.8 (0.97) 0 0
MT 711 (0.73) 0 0 28.9 (0.73) 0 0
NL 92.0 (1.19) 0 0 8.1 (1.19) 0 0
Sl 93.9 (0.68) 0 0 6.1 (0.68) 0 0
FI 95.4 (0.51) 0 0 4.6 (0.51) 0 0
SE 86.3 (1.26) 0 0 13.7 (1.26) 0 0
NO 914 (0.75) 0 0 8.6 (0.75) 0 0
DE-NRW 81.9 (1.35) 0 0 18.1 (1.35) 0 0

@ - arastirmaya katilan 15 Avrupa egitim sisteminin ortalamasidir.

FLAG STUD - '1' degeri 30'dan az 6grencinin soruyu cevapladigini ve sonuglarin ilgili rakamlarda rapor edilmeyecegini; '0' degeri 30 ya da daha fazla
6grencinin soruyu cevapladigini; Boylece veriler rapor edilebilir.

FLAG SCH -'1' degeri, 5'ten az okulun soruyu cevapladigini ve dolayisiyla sonuglarin ilgili rakamlarda rapor edilmeyecegini; '0' degeri, 5 veya daha fazla
okulun soruyu cevapladigini gosterir; Béylece veriler rapor edilebilir.

Kaynak: Eurydice, ICCS 2016'ya dayanmaktadir.
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Tablo 9: Evde egitim dilini konusan ve konusmayan 8. sinif 6grencileri arasinda ait olma duygusu ve akranlari tarafindan
zorbaliga ugramalariyla ilgili farklilik, 2016 (Sekil 21)

SES igin kontrolden sonra SES igin kontrolden sonra giivensiz
iyi olustaki farkiilik SESTAT hissetmedeki farkhik SESTAT
7] 0.32 (0.14) -0.57 (0.11)
BE nl 0.31 (0.27) -0.15 (0.17)
BG 0.35 (0.44) -0.46 (0.34)
DK 0.56 (0.33) -0.04 (0.20)
EE 0.38 (0.51) -0.14 (0.22)
HR 0.39 (0.73) -0.81 (0.72)
T 0.48 (0.21) -0.75 (0.16)
LV -0.04 (0.44) -0.72 (0.19)
LT -0.28 (0.38) -0.96 (0.49)
MT 1.20 (0.17) -0.18 (0.15)
NL 1.16 (0.32) -0.60 (0.25)
S| 0.44 (0.48) -0.50 (0.32)
FI 0.70 (0.40) -0.20 (0.38)
SE -0.41 (0.33) -0.35 (0.28)
NO 0.15 (0.26) -0.40 (0.17)
DE-NRW 0.90 (0.55) -0.09 (0.25)

Istatistiki olarak anlamli olan (p <.05) sifirdan farkli degerler koyu yazilmistir.
@ - arastirmaya katilan 15 Avrupa egitim sisteminin ortalamasidir.
Kaynak: Eurydice, ICCS 2016'ya dayanmaktadir.

Tablo 10: 4. sinif gocuklarinin ev sahibi lilkede dogup dogmadigina ve evde konugulan dile bagh olarak, ebeveynlerin
cocuklarinin egitimi hakkindaki algilarindaki farkliliklar, 2016 (Sekil 22)

SES igin kontrolden sonra yabanci dogumlu SES igin kontrolden sonra evde egitim dilini konugmayan ve
ve yerli dogumlularin ebeveynler SESTAT konugsan 6grencilerin ebeveynler arasindaki algidaki SESTAT
arasindaki algidaki farkiiliklar farkliliklar

? 0.59 (0.09) 0.33 (0.06)
BE fr 0.89 (0.22) 0.47 (0.16)
BE nl 0.96 (0.19) 0.85 (0.13)
BG 0.12 (0.32) -0.01 (0.32)
cz 1.10 (0.32) 0.04 (0.21)
DK 0.28 (0.33) 0.40 (0.25)
DE 1.24 (0.34) 0.60 (0.21)
IE -0.10 (0.15) -0.01 (0.12)
ES 0.18 (0.21) -0.24 (0.12)
FR 1.06 (0.20) 0.34 (0.15)
IT 0.34 (0.30) 0.19 (0.13)
LV -0.52 (0.50) 0.26 (0.22)
LT -0.68 (0.59) 0.14 (0.16)
HU 0.20 (0.49) 0.39 (0.36)
MT -0.02 (0.16) -0.14 (0.06)
NL 0.60 (0.33) 0.45 (0.20)
AT 0.48 (0.30) 0.58 (0.17)
PL -0.21 (0.53) -0.13 (0.31)
PT 0.17 (0.20) 0.11 (0.16)
Sl 0.72 (0.26) 0.44 (0.16)
SK -0.25 (0.46) 0.15 (0.28)
FI 0.50 (0.22) 0.43 (0.15)
SE 0.16 (0.28) 0.14 (0.21)
UK-ENG : : : :

UK-NIR 0.01 (0.24) -0.06 (0.25)
NO 0.31 (0.26) 0.45 (0.15)

Istatistiki olarak anlamli olan (p <.05) sifirdan farkli degerler koyu yazilmistir.
@ - arastirmaya katilan 25 Avrupa egitim sisteminin ortalamasidir.
Kaynak: Eurydice, PIRLS 2016'ya dayanmaktadir.
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Tablo 11: Ogrencilerinin 1) % 75'inden fazlasinin, 2) % 25-75 arasi ve 3) % 25'den azinin evde egitim dilini konustugu
okullardaki 4.sinifli dgrencilerinin yiizdesi - 2016 (Sekil 23)

Ogrencilerinin % 75'inden fazlasinin
evde egitim dilini konugtugu
okullardaki dgrenciler

Ogrencilerinin %25 - 75 arasinda evde egitim
dilini konugtugu okullardaki égrenciler

Ogrencilerinin % 25'inden azinin evde
egitim dilini konugtugu okullardaki
6grenciler

Yiizdelik |SESTAT|FLAG_STUD |FLAG_SCH| Yizdelk | SESTAT | FLAG_STUD | FLAG_SCH | Yiizdelik | SESTAT | FLAG_STUD |FLAG_SCH
") 77.2 (0.97) 0 0 15.7 (0.81) 0 0 7.1 (0.70) 0 0
BE fr 72.8 (2.82) 0 0 17.9 (2.99) 0 0 94 (1.85) 0 0
BE nl 67.1 (3.66) 0 0 21.7 (3.02) 0 0 11.2 (2.58) 0 0
BG 68.9 (3.39) 0 0 11.9 (2.78) 0 0 19.2 (2.80) 0 0
cz 99.0 (0.36) 0 0 0.6 (0.05) 1 1 04 (0.35) 0 1
DK 83.0 (2.70) 0 0 10.7 (2.33) 0 0 6.3 (1.76) 0 0
DE 855 (3.22) 0 0 33.6 (3.25) 0 0 10.8 (2.72) 0 0
IE 82.4 (3.47) 0 0 13.9 (3.23) 0 0 3.7 (1.67) 0 0
ES 70.8 (2.45) 0 0 2041 (2.20) 0 0 9.1 (1.75) 0 0
FR 82.7 (2.97) 0 0 13.3 (2.49) 0 0 4.1 (1.83) 0 0
IT 90.6 (2.62) 0 0 9.5 (2.62) 0 0 : : : :
LV 64.5 (2.32) 0 0 11.8 (2.55) 0 0 23.8 (1.64) 0 0
LT 96.6 (1.31) 0 0 3.0 (1.25) 0 0 04 (0.01) 1 1
HU 99.5 (0.43) 0 0 0.5 (0.43) 1 1 : : : :
MT 81.0 0.11) 0 0 18.3 (0.12) 0 0 0.7 (0.03) 1 1
NL 85.1 (3.08) 0 0 12.8 (2.84) 0 0 21 (1.43) 0 1
AT 56.7 (3.06) 0 0 31.2 (3.37) 0 0 12.0 (2.61) 0 0
PL 100.0 | (0.00) 0 0 : : : : : : : :
PT 97.1 (1.37) 0 0 0.3 (0.24) 0 1 2.6 (1.35) 0 0
Sl 90.0 (3.43) 0 0 10.0 (3.43) 0 0 : : : :
SK 91.7 (2.26) 0 0 53 (1.68) 0 0 3.0 (1.52) 0 0
FI 94.7 (1.64) 0 0 4.2 (1.24) 0 0 11 (1.09) 1 1
SE 73.9 (4.11) 0 0 16.5 (3.44) 0 0 9.6 (2.99) 0 0
UK-ENG| 60.7 (3.28) 0 0 20.7 (2.73) 0 0 18.6 (3.23) 0 0
UK-NIR 92.2 (2.92) 0 0 35 (1.78) 0 1 44 (2.31) 0 1
NO 87.9 (2.76) 0 0 9:3 (2.46) 0 0 29 (1.46) 0 1

@ - arastirmaya katilan 25 Avrupa egitim sisteminin ortalamasidir.

FLAG STUD - '1' degeri 30'dan az 6grencinin soruyu cevapladigini ve sonuglarin ilgili rakamlarda rapor edilmeyecegini; '0' degeri 30 ya da daha fazla
6grencinin soruyu cevapladigini; Béylece veriler rapor edilebilir.

FLAG SCH - "' degeri, 5en az okulun soruyu cevapladigini ve dolayisiyla sonuglarin ilgili rakamlarda rapor edilmeyecegini; '0' degeri, 5 veya daha fazla
okulun soruyu cevapladigini gosterir; Boylece veriler rapor edilebilir.

Kaynak: Eurydice, PIRLS 2016'ya dayanmaktadir.
Tablo 12; Ebeveynlerin egitime katilimi, okul kategorisi basina ortalamalari, 2016 (Sekil 23)

Ogrencilerinin % 75'inden fazlasinin evde
egitim dilini konugtugu okul (A)

Ogrencilerinin %25 - 75 arasinda evde egitim
dilini konustugu okul (B)

QOgrencilerinin % 25'inden azinin evde
egitim dilini konugtugu okullar (C)

Ortalama deger SESTAT Ortalama deger SESTAT Ortalama deger SESTAT

4] 13.74 (0.07) 12.38 (0.19) 11.92 (0.29)
BE fr 13.44 (0.23) 12.36 (0.57) 8.54 (0.63)
BEnl 14.25 (0.23) 13.17 (0.48) 11.93 (0.48)
BG 13.65 (0.21) 12.20 (0.47) 9.05 (0.41)
cz 12.42 (0.17) D . D D
DK 14.07 (0.20) 11.62 (0.44) 12.56 (0.47)
DE 14.75 (0.20) 12.73 (0.24) 10.28 (0.62)
IE 15.43 (0.24) 13.39 (0.76) 14.33 (2.46)
ES 14.10 (0.18) 12.60 (0.60) 12.56 (0.52)
FR 13.29 (0.27) 10.19 (0.61) 11.00 (1.07)
IT 13.34 (0.16) 12.56 (0.45) : :
LV 13.68 (0.21) 13.47 (0.46) 14.59 (0.33)
LT 14.27 (0.15) 11.39 (0.87) D

HU 12.77 (0.18) D . .
MT 14.94 (0.01) 14.80 (0.02) D o
NL 14.38 (0.20) 12.05 (0.48) D D
AT 14.86 (0.24) 13.10 (0.36) 10.83 (0.80)
PL 13.33 (0.21) : : 2 :
PT 12.68 (0.14) D D 13.42 (1.98)
sl 13.41 (0.19) 12.48 (0.58) : :
sK 12.85 (0.16 10.25 (0.74) 8.95 (2.15)
FI 14.06 0.17 12.04 (0.81) D D
SE 13.85 (0.25 12.00 (0.63) 13.41 (1.02)
UK-ENG 14.30 (0.30 13.30 (0.55) 13.12 (0.52)
UK-NIR 15.23 (0.22 17.21 (1.37) o o
NO 13.81 (0.20 12.52 (0.62) D D
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Aciklayici not (Table 12)

@ - arastirmaya katilan 25 Avrupa egitim sisteminin ortalamasidir.
e - 30 dgrenciden az veya 5 okuldan azinin bu kategoride oldugunu gésterir.
Kaynak: Eurydice, PIRLS 2016'ya dayanmaktadir.

Tablo 13: Egitimde ebeveyn katilimina iligkin farkliliklar, 2016 (Sekil 23)

SES icin kontrol olmadan

SES icin kontrol olmadan

SES icin kontrol olmadan

A ve B arasindaki farklilik SESTAT A ve C arasindaki farklilik SESTAT B ve C arasindaki farklilik SESTAT
] 1.35 (0.20) 1.82 (0.30) 0.46 (0.36)
BE fr 1.08 (0.62) 4.90 (0.67) 3.82 (0.79)
BE nl 1.09 0.55) 2.33 (0.56) 1.24 (0.62)
BG 1.45 (0.51) 4.60 (0.45) 3.14 (0.68)
(94 ° ° ° ° ° °
DK 2.45 (0.47) 1.51 (0.52) -0.94 (0.63)
DE 2.01 (0.31) 4.47 (0.68) 245 (0.68)
IE 2.04 (0.80) 1.10 (2.49) -0.94 (2.65)
ES 1.50 0.65) 1.54 (0.58) 0.05 (0.77)
FR 3.11 (0.71) 2.30 (1.06) -0.81 (1.28)
IT 0.78 (0.46) : : : :
Lv 0.21 (0.53) -0.91 (0.39) -1.12 (0.56)
LT 2.88 (0.90) ° ° © °
HU o ° : : : :
MT 0.14 (0.02) ° ° ° °
NL 2.33 (0.52) ° ° ° °
AT 1.76 (0.44) 4.03 (0.80) 2.27 (0.88)
PT ° ° -0.74 (2.01) ° °
Sl 0.93 (0.62) : : : :
SK 2.59 (0.75) 3.90 (2.18) 1.31 (2.27)
Fl 2.01 (0.86) ° ° ° °
SE 1.85 (0.68) 0.45 (1.06) -1.40 (1.13)
UK-ENG 1.00 (0.62) 1.18 (0.62) 0.18 (0.75)
UK-NIR -1.97 (1.38) ° ° ° °
NO 1.29 (0.64) ° ° ° °

Istatistiki olarak anlamli olan (p <.05) sifirdan farkli degerler koyu yazilmistir.
@ - arastirmaya katilan 25 Avrupa egitim sisteminin ortalamasidir.

e - 30 dgrenciden az veya 5 okuldan azinin bu kategoride oldugunu gésterir.
Kaynak. Eurydice, PIRLS 2016'ya dayanmaktadir.
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Gogmen Kokenli Ogrencilerin Avrupa'daki Okullara Entegrasyonu: Ulusal
Politikalar ve Onlemler

Bu Eurydice raporu, Avrupa'daki en st diizey egitim yetkilerinin gogmen koékenli bir
6grencinin okullara entegrasyonunu tegvik etmek i¢in ne yaptigini arastirryor (2017/18
referans yilinda). Yeni gelen gé¢men 6grencileri okullara yerlestirmeyi ve dil, 6grenim
ve psiko-sosyal destek ihtiyaglarini karsilamay1 amaglayan ¢ok gesitli ulusal politika ve
onlemlerin karsilastirmali bir haritasini ¢ikarir. Ayrica, okullarin cesitli dilsel ve
kiiltiirel gegmise sahip 6grencilere karsilamalarini ve 6grenmeleri ve gelisimleri i¢in en
uygun durumu olusturmak amaciyla 6grencilerin sosyal ve duygusal refahlarini goéz
ontinde bulundurmalarin: saglayacak bazi temel politikalarin daha derinlemesine bir

analizini sunar

Raporda, ilkogretim, genel alt ve {ist orta dgretimin yani sira okula dayali baslangi¢
mesleki egitim ve oOgretimi kapsayan st diizey diizenlemeler ve tavsiyeler ele

alinmaktadir.
Bilgi, 28 AB Uye Ulkesinin yani sira Bosna Hersek, Isvigre, [zlanda, Lihtenstayn,

Karadag, Norveg, Sirbistan, Eski Yugoslav Makedonya Cumbhuriyeti ve Tiirkiye de
dahil olmak iizere 42 egitim sistemini kapsamaktadir.

Eurydice Agr'nin gorevi, Avrupa'nin farkli egitim sistemlerinin nasil organize edildigini
ve nasil calistiklarini anlamak ve agiklamaktir. Ag, ulusal egitim sistemlerinin
tanimlarini, belirli konulara ayrilmis karsilastirmali ¢aligmalari, gostergeleri ve
istatistikleri saglar. Tiim Eurydice yayinlar1 Eurydice web sitesinde iicretsiz olarak veya
istek {izerine basili olarak temin edilebilir. Eurydice, ¢aligmalar1 sayesinde Avrupa ve
uluslararasi seviyelerde anlayis, isbirligi, giiven ve hareketliligi tesvik etmeyi
amaglamaktadir. Ag, Avrupa iilkelerinde bulunan ulusal birimlerden olusmaktadir ve
AB Egitim, Gorsel Isitsel ve Kiiltiir Yiiriitme Ajansi tarafindan koordine edilmektedir.

Eurydice hakkinda daha fazla bilgi i¢in, bakiniz http://ec.europa.eu/eurydice.

L . ISBN 978-92-9492-849-8
Publications Office doi10.2797/819077
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